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APRESENTACAO

A identificacdo de uma caréncia de espacos de stides
académicas que envolvam a universidade em sintonieas necessidades
da rede publica de ensino, no que se refere a f@neontinuada de seus
profissionais impulsionou a criacdo do SINFOP. kevante repercusséo
do | SINFOP, realizado no periodo de 29 a 31 daojulle 2008,
mobilizando em torno de 600 participantes entreadue professores de
cursos de licenciatura, bem como professores ergsstias redes publicas
de ensino, ratificou a necessidade da continuidleim evento dessa
natureza no Estado de Santa Catarina.

A realizacdo do Il Simpésio sobre Formacdo de Bsuies:
universidade, escola e profissionalizacdo docexigsenta para 0S cursos
de Pedagogia e de Mestrado em Educacdo da Unizdesdb Sul de Santa
Catarina/UNISUL mais um momento de afirmacdo de cgmupromisso
com uma educacao béasica de qualidade social écytannente, de seu
compromisso com o processo de formacdo inicial etimeada dos
profissionais do sistema educacional brasileiro.

Nesse sentido, os cursos de Licenciatura da UNIRddagogia,
Matemética, Geografia, Historia, Ciéncias Bioldgicaetras, Educacéo
Fisica e licenciatura em Quimica) e Mestrados eoc&ghio e Ciéncias da
Linguagem, procuram consolidar mais um espago osigdo dos
educadores e da sociedade, para as andlises esipfim®oa respeito das
politicas publicas de educacdo béasica que se desdadm um conjunto
significativo de programas, projetos e acdes enerdedvimento no
cenario nacional. Ao efetiva-lo, tem plena consd&mo papel social que
desempenha na qualificacdo da educacao basiceipatinente no que se
refere a formacao inicial e continuada de professor

Nesse contexto, € oportuno e relevante que a UNISIOmo a
maior e mais antiga entidade cientifica do sul stado de Santa Catarina,
dé visibilidade ao seu protagonismo, trazendo @ @enaportes teoricos,
epistemoldgicos, metodologicos e politicos extraida producédo coletiva
de pesquisadores brasileiros e internacionais. faata, propde-se como
tematica central do evento uma reflexdo sobre #scdes entre a
universidade e a escola e seus influxos no procdssdormacéo e
profissionalizacdo de professores da educacaocabasic
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PROGRAMACAO

Dia 2 de junho de 2009

* 8h30min as 11h30min

MESA-REDONDA:

CONFERENCIA NACIONAL DE EDUCACAO:
construindo um sistema articulado de Educacéao.
Participantes:

Prof. Ms. Vilmar Klemann (MIEIB)

Profa. Marta Vanelli (CEE)

Coordenacao: Prof. Dr. Marcos Edgar Bassi (UNISUL).
Local: Saldo Nobre

* 17h as 19h 30min
CREDENCIAMENTO:
Hall de entrada do Espaco Integrado de Artes - EIA

¢ 19h30min

CONFERENCIA DE ABERTURA:

Universidade, Escola e Profissionalizagdo Docente
Profa. Dra. Roselane Campos (MEN/CED/UFSC)
Local: Espaco Integrado de Artes - EIA

Dia 3 de junho de 2009

* 13h30min as 15h30min
COMUNICACOES ORAIS E POSTERES
Salas 201, 202, 203, 204, 205, 206, 207 — Bloco A

* 15h30min as 18h

MESA-REDONDA

Oferta e Qualidade na Educacéo Infantil:
Participantes:

Prof. Ms. Vilmar Klemann (MIEIB)

Profa. Dra. Verena Wiggers (FCEI)
Coordenacao: Profa. Ms. Rosa Batista (UNISUL)
Local: Saldo Nobre
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* 19h30min as 22h15min

PALESTRA

Politica, Formacéo e Reconversdo Docente
Palestrante:

Profa. Dra. Rosania Campos (UNISUL).
Local: Espaco Integrado de Artes - EIA

Dia 4 de junho de 2009

* 13h30min as 15h30min

MESA-REDONDA

O papel das Universidades Comunitarias na Formag@rofissionalizacao
Docente

Participantes: (UNESC, UNIPLAC, UNIVALI, UNIVILLE &EE).
Coordenacéo:

Prof. Ms. Valter Schmitz (UNISUL)

Local: Sala de Treinamento/Bloco Sede

* 19h30min as 22h15min

MESA-REDONDA 1

Politica e Formacao Docente na EJA.

Participantes:

Profa. Ms. Rosmeri Schardong (UNISUL)

Profa. Dra. Joana Célia dos Passos (Doutoranda/JJFSC
Coordenacao:

Profa. Ms. Rosicler Schafaschek.

Local: Sala 110 Bloco A

MESA-REDONDA 2

Politica de Educacéo Especial e Formacgédo Docente.
Participantes:

Profa. Dra. Rosalba Maria Cardoso Garcia (CED/UFSC)
Profa. Dra. Maria Helena Michells (CED/UFSC)
Coordenacéo:

Prof. Dra. Carla Karnoppi Vasquez (PPGE/UNISUL)
Local: Espaco Integrado de Artes

14
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MINICURSOS
* 19h30min as 22h15min

1. A Literatura Infantil e Juvenil e as Relac6esigti-raciais na Escola
Profa. Dra. Eliane Santana Dias Debus (PPGCL/UNISUL
Local: sala 103 — Bloco D - UNISUL

2. Pesquisa e Preservacao: arqueologia na saldale a
Profa. Ms. Méarcia Neu (GRUPEP/ARQUEOLOGIA/UNISUL)
Local: sala 305 — Bloco D - UNISUL

3. Educacéo Financeira.
Prof. Ms. José Humberto Dias de Toledo (UNISUL)
Local: sala 301 — Bloco D - UNISUL

4. O Movimento na Infancia: Formacgéo Continuada
Profa. Ms. Alzira Isabel da Rosa

Profa. Luciane Lara Acco (UNISUL)

Local: sala 107 — Bloco D - UNISUL

5. Pratica Pedagogica no Ensino de Lingua Portagwesno Lingua
Estrangeira.

Profa. Ms. Marilete Severo (UNISUL)

Local: sala 306 — Bloco D - UNISUL

6. Ensino Fundamental de Nove Anos: orientacéesdeg
Prof. Sali Hadres (PPGCL/UNISUL)
Local: sala 106 — Bloco D - UNISUL

8. A linguagem do livro didatico: ideologias do egdho institucional
escola.

Prof. Ms. Andreia da Silva Daltoé (UNISUL)

Local: sala 119 — Bloco D - UNISUL

15



Anais do || SIMFOP — Simposio de Formacao de Prafess

Dia 5 de junho de 2009
¢ 13h30min as 15h30min

REUNIAO DE AVALIACAO E ORGANIZACAO DO Il SIMFOP.
Coordenacéo:

Profa. Ms. Maria Sirlene Pereira Schlickmann (UNL$U

Local: Saldo Nobre/UNISUL/TB

* 19h30min as 22h15min

MESA-REDONDA

Formacéo Docente e Profissionaliza¢do na Educagéicd
Participantes:

Profa. Dra. Rosénia Campos (PPGE/UNISUL)

Profa. Dra. Leonete Luzia Schmidt

Prof. Dr. Gilvan Luiz Machado Costa (PPGE/UNISUL).
Local: Saldo Nobre/UNISUL/TB.

MINICURSOS
* 19h30min as 22h15min

1. Método Scliar de Alfabetizacao.
Profa. Emeritus Leonor Scliar Cabral (UFSC)
Local: sala 103 — Bloco D - UNISUL

2. Acordo Ortografico: norma e politica linguistica
Profa. Dra. Roséngela Morello (PPGCL/UNISUL)
Local: sala 106 — Bloco D - UNISUL

3. Norma-padrdo ou Norma Culta? Mudanca, diversidimuistica e
ensino de LP

Profa. Dra. Maria Marta Furlanetto (PPGCL/UNISUL)

Local: sala 119 — Bloco D - UNISUL

4. Bioindicadores em Plano de Gerenciamento CosteirEducacéo
Ambiental

Profa. Ms. Evelyn da Rocha Mendes Pereira (Insta@cda USP)

Local: sala 309 — Bloco D - UNISUL
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5. Educacdo Matematica
Profa. Ms. Marleide Coan Cardoso (UNISUL)
Local: sala 306 — Bloco D - UNISUL

6. Literatura e outras Ciéncias na Educacao Bagialmgos possiveis
Profa. Ms. Maria Felomena Souza Espindola (UNISUL)
Local: sala 304 — Bloco D - UNISUL

7. A midia na Sala de Aula.
Profa. Dra. Vaine Maria Tonini (FACED/UFRGS).
Local: sala 307 — Bloco D - UNISUL

8. O planejamento por projetos

Profa. Ms. Clésia da Silva Mendes Zapelini

Profa. Marileia Mendes Goulart (UNISUL/DEHON)
Local: sala 107 — Bloco D - UNISUL

9. A mitopoética e a poética do corpo na infancia
Profa. Ms. Adriana Carolina Hipdlito de Assis
Local: sala 301 — Bloco D - UNISUL

10. Linguagem e Educacédo On-line
Profa. Ms. Amaline Boulus Issa Mussi
Local: sala 308 — Bloco D - UNISUL

11. Flexibilizac&o curricular no processo de ingtusscolar
Prof. Marcia Volpato Meurer Nunes

Profa. Sara dos Reis (UNISUL)

Local: sala 305 — Bloco D — UNISUL

PROGRAMACAO CULTURAL

Data Hora Local Atividade
2/6 19h - 19h30 EIA/UNISUL Video Institucional
2/6 19h30min EIA/UNISUL Coral Universitario

3/6 19h — 19h30 EIA/UNISUL Lancamento de livros
4/6 19h — 19h30 EIA/UNISUL Teatro — Colégio Dehon
5/6 19h — 19h30 Saldo Nobre Danca — Colégio Dehon
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RESUMOS DE COMUNICACOES ORAIS
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_ EIXO TEMATICO
FORMAGAO, PRATICA DOCENTE E ESCOLA

ESTUDO DE OBJETOS MATEMATICOS NA PERSPECTIVA
SEMIOTICA E SUAS REPRESENTACOES

Jeanine Ferreira dos Anjos Costa (PPGCL/UNISUL).

RESUMO: A matematica é uma ciéncia puramente siigcd6Cabe ao
professor instrumentalizar o aluno para compredsmdper meio das
multiplas representacfes semiodticas. Duval (1998%egura que a
apreensdo de conceitos matematicos se da por rasigegresentacdes
semiodticas. Para D’Ambrésio (2001) a ethomatematisgata o contexto
cultural do aluno atribuindo significados aos alet matematicos
estudados no ambiente escolar. Chevallard (1998nafque transpor
didaticamente o0s saberes influéncia diretamente remiltados da
aprendizagem. A presente comunicacdo analisa seiggédidaticas do
conteudo de fracdo, elaboradas por um grupo degmoffes, aplicaveis aos
alunos de 52 série do Ensino Fundamental, oriudd@®munidades rurais,
em pré e pos-teste. Obtida a sequéncia didaticarérteste, ofereceu-se
um curso tedrico aos professores com base naagastddas acima, com o
intuito de instrui-los na re-elaboragédo do posstest

PALAVRAS-CHAVE: Transposicdo Didatica. Etnomateméti
Representacdo Semidtica.

O MOVIMENTO NA EDUCACAO INFANTIL: FORMACAO
CONTINUADA NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE TUBARAO

Luciane Lara Acco (Educacéo Fisica/UNISUL)
Alzira Isabel da Rosa (Educacéo Fisica/UNISUL)

RESUMO: As pesquisas nos confirmam que o “movimértmda forma de
expressdo de um corpo”, essa pesquisa nos levaatizar a importancia
do movimento na educagdo infantil. Nesta faixa i@t&@s criancas
apresentam caracteristicas basicas em seu compattamafetivo,

cognitivo e motor, sendo 0 movimento uma necessidaser oportunizada
para seu crescimento e desenvolvimento, onde owubs$ relacionados
aos movimentos involuntarios € que se manifestanis nerde em
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movimentos voluntarios ampliando seu referenciaindedo. Através dos
trabalhos elaborados na proposta pedagogica damedieipal de ensino
de Tubaréo- 2008, o setor da educacéao infantil fiestou-se em organizar
formacdo continuada para fundamentar a tematicanowimento na
educacdo infantil tratando-se de uma pesquisa epta, qualitativa
através de analise de conteido com um grupo derds€ssoras, iniciando
estudo dirigido ao tema em questdo. Os conteldésroiacao continuada
foram referendados pela proposta curricular da,redea vez que ao
avaliar a relacdo teoria e pratica percebeu-secasaiglade de discussao
sobre espaco e tempo do movimento na educacadilinRossibilitou-se
uma reorganizacdo dos planejamentos j& construid@s que néo
contemplavam o tema discutido. Os temas abordamtasnfa preparacéo
do ambiente para criangas de 0 a 6 anos, diferémt@ss de linguagem
traduzidas no contexto das percepgbes sensoriaiativedades de
aprendizagem com enfoque no desenvolvimento daicidatle. Fazendo
os profissionais refletrem e mudarem sua praticadagégica
oportunizando tempo e espagco do movimento na edacagfantil,
enquanto uma necessidade vital a crianca. Apégmaafiio continuada
analisou-se os planejamentos dos professores ipanies do curso e
verificaram-se mudancas nas atividades que opadtarn o0 movimento,
uma vez que os depoimentos verificados evidenciajaeno movimento
ndo era trabalhado, ndo por falta de tempo e daecesmas por falta de
conhecimento e formacdo pedagobgica para aplicar atidades
condizentes com a faixa etaria estudada. Conclaigmnde relevancia da
formacdo continuada pela mudanca de comportamemiesentada na
pratica pedagogica dos professores.

PALAVRAS-CHAVE: Movimento. Educagdo infantil. Forg&o
continuada.

TENDENCIAS DO ATENDIMENTO A EDUCACAO BASICA EM
SANTA CATARINA: REPERC@JSS()ES'DO FUNDEF E DO
FUNDEB NA MATRICULA PUBLICA

Marcos Edgar Bassi (PPGE/UNISUL)
Phelipe Pires Fermino (PPGE/UNISUL)

RESUMO: O presente trabalho examina os efeitoswaléf e do Fundeb
no atendimento publico a Educacdo Basica no EsddadSanta Catarina.
Trata-se de um estudo de natureza quantitativeegamina as tendéncias
das matriculas a partir das Sinopses EstatistioasG#nsos Escolares
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realizados pelo INEP de 1996 a 2008. A série hestodas matriculas
mostra que houve, como em outros estudos sobrema, téntensa
municipalizacdo do ensino fundamental que reperauti atendimento a
educacéo infantil, no ensino médio e na EJA.

PALAVRAS-CHAVE: Municipalizacao, Financiamento, Matulas.

DEMOCRATIZACAO DO ENSINO SUPERIOR: A FQRMAQAO DE
PROFESSORES NA MODALIDADE A DISTANCIA

Viviani Poyer (Assisténcia Pedagogica/UNISUL)

RESUMO: O presente trabalho pretende abordar difeseexperiéncias
sobre a formacdo de professores de educacdo infas@ries iniciais a
partir da modalidade de educacéo a distancia.ndarSe do pressuposto
que a educacéo deve ser acessivel a toda sociedpdEsente experiéncia
nos oferece subsidios para a percep¢ao sobre acBAD uma das formas
de se possibilitar a democratizacdo da educaca@sisupo Brasil. O relato
em questdo é fruto do trabalho desenvolvido emituigies de ensino
superior do Estado de Santa Catarina, enquantegsafa de disciplinas de
fundamentos e de conteddos e metodologias de ihisRretende-se ainda
abordar a producdo de materiais para a formacépraf@ssor, com o
enfoque no desenvolvendo de uma proposta de esaidyvés da
abordagem por tematicas, tendo como eixo norteadaliferenca. O
objetivo é formar um profissional da educacdo copedil de professor,
pesquisador e extensionista, a partir da transigiimda pratica docente.
PALAVRAS-CHAVE: Democratizacdo. Formacao de Profess e EAD.

TOPICOS SOBRE FAMILIA, ESCOLA E SOCIEDADE NA POS-

MODERNIDADE: NO EMBATE DAS COSMOVISOES, O QUE SE

PERDE E O QUE SE GANHA SEM O CRISTIANISMO E COM O
NATURALISMO-EXISTENCIALISTA?

Wesley Knochenhauer Carvalho (PPGCL/UNISUL)

RESUMO: Apés o abandono do teismo medieval e aatteedas novas
luzes da ciéncia e da tecnologia, a sociedade madeiciou 0 século XX
imaginando ter chegado a maturidade e ao auge aeewniucdo. O
otimismo dialético se transformou em pessimismosagddas grandes
guerras mundiais e milhdes de mortos. O sonhoemeet a filosofia
predominante torna-se o existencialismo, que @ajata individuo como

22



Anais do Il SIMFOP — Simp6sio de Formagéo de Psufess

uma personalidade autdbnoma e diz que as pessoasiééeniar 0 seu
préprio sentido para a vida fazendo escolhas, emb@o haja paradigmas
gue Ihes diga se as escolhas que estido fazendmisétas ou ndo. Essa
cosmovisdo que incide sobre o mundo ocidental gutagobre a familia,
a escola e a sociedade também foi espelhada nagddubumanista que
incentiva o individuo a se livrar de toda a autadiel externa e fazer as suas
proprias escolhas. Nesse meandro, a pos-moderniglathaliza e re-
significa toda uma cultura ocidental, ressuscitamido mantendo, até
mesmo, na academia, o marxismo. A partir desseop@sta pesquisa
levanta alguns elementos e praticas hodiernas pdahi por esta nova
conjuntura: uma nova re-definicdo do conceito duilfa; a perda dos
papéis referenciais de “autoridade”. paterna, materdocente; a
insubmissdo generalizada: filhos-alunos; et alimMsdiante dos conflitos
gue nascem, crescem e se avolumam, exigindo respasite trabalho
procura refletir sobre o que se ganha e 0 querse gem as proposicdes e
0s pressupostos existencialistas. Sobrepondo ésga, pesquisa almeja
correlacionar, observando, em termos de resultamlcanbate que essa
filosofia p6s-moderna trava com a, até entdo, ‘sfa” educacdo
tradicional cristd que, alids, ressurge ou ins@te propor verdades e
absolutos.

PALAVRAS-CHAVE: Pés-modernidade. Cristianismo. Egiscialismo.
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) EIXO TEMATICO
INFANCIAS, CULTURA E LINGUAGENS

“MINHA ESCOLA E ASSIM...”: REFLEXOES SOBRE A
PRODUCAO DE UM FILME COM CRIANCAS

Silemar Maria de Medeiros da Silva (UNESC)

RESUMO: A presente escrita visa a socializacdoeflexdes a partir da
producdo de um filme com criancas, 0 que aconteoew fruto de uma
pesquisa de mestrado, a qual contempla um estudasdecom 15 alunos
do 2° ano do 2°ciclo da E. M. E. I. E. F. Prof.ddgr Jardim de Menezes,
em Criciima, Santa Catarina, cujo objetivo foi etfl sobre os seus
processos de fruicdo e de producédo, em especiah@orda realizacdo de
um filme com elas: “Minha escola é assim...”. Padsaa relacdo das
criancas com o capital artistico cultural — em ipalar o cinema -,
proponho reflexdes sobre a forma como esta relagdoeflete na sua
compreensao/significagdo de mundo. A opg¢ao pelguses com crianga
faz-se como mais um desafio de quem acredita gem@@mos com elas,
muitas vezes, a desconstruir o que no mundo adstiéoconsolidado, como
a postura adultocéntrica que tantas vezes temosedifelas; e a falta de
credibilidade na figura da crianca como produtom alltura. Como
estratégia metodolodgica, faco o exercicio de ieflebre a possibilidade de
contemplar os espacos de narrativas — espagos exst@ple a intencdo
maior é de ouvir as criangas. A base tedrica edueisl implicacdes do
cinema no campo da educacdo para melhor pensarmetagio das
criancas com essa arte, na perspectiva da prodigc@m filme com elas.
Proponho desenvolver o conceito e a histéria deneéy assim como a sua
relacdo com a educacao através do que apontammBer(je975), Almeida
(1999 e 2004), Duarte (2002), Fantin (2006a e ldrigues (2002),
Napolitano (2003), Bernardet (2004), entre outis. reflexdes foram
sendo pontuadas na intencdo de compreender asgentzmentais do
cinema na formacao da crianca. Entre as concludfascadas, ressalta-se
a importancia da pesquisa envolvendo criangcas caujetos ativos e a
necessidade de ampliar as formas do dialogo einieena e educacao para
além de seu uso como ilustracdo de conteudos eseola
PALAVRAS-CHAVE: Cinema. Educacao. Producdo de filnResquisa
com criancga.
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A GESTAO DOS ESPACOS NOS CENTROS DE EDUCAGCAO
INFANTIL: QUANDO ESPACO E MAIS UM EDUCADOR

Luciane Pandini Simiano (PPGE/UNISUL)

RESUMO: Este trabalho propde investigar se e cosndiferentes espacos
que compde as instituicbes de Educacdo Infantirttopizam a producao
e/ou ampliacdo das culturas de pares das criamc8sad3 anos na cidade
de Tubardo (SC). A cultura de pares € compreenggenestudo como
processo de apropriagdo do universo no qual ageriaonfere um modo
singular de experiéncia. Partimos do pressuposte quespaco €
fundamental para a producédo da cultura de paressprelo ser entendido
além de seu aspecto geogréfico, discutimos o egjestmado as criancas
a partir do conceito de lugar. O lugar pode serpreendido como produto
da experiéncia humana, uma construcdo carregadaindeolismo e
sentidos produzidos por aqueles que o habitam.r@el@sta perspectiva,
buscamos desenvolver uma pesquisa empirica, desipdo de caso, com
inspiracdo etnografica. A metodologia envolve: séui bibliografica do
tema; observacdo participante, registro escritotegfafico e entrevista.
Esta pesquisa torna-se relevante, pois temos cgmdtebe de que, se os
bebés sentirem-se parte da instituicdo, isto é&uydiesn um senso de lugar,
de pertenca, o lugar se mostrara seguro, acolhed@ropicio para
exploracdes, inovagdes e diferentes experiéncias.

PALAVRAS-CHAVE: Espacos. Educacao Infantil. Cultuta pares.

A MULHER E O AMOR NA CENA DE MACHADO DE ASSIS

Amabili Elisa de Lima e Silva
Edina de Souza Teixeira

RESUMO: Este artigo teve como objetivo analisaeesys da peca teatral
Licdo de Botanica, de Machado de Assis, enfatizandepresentacdo da
identidade da personagem Helena, sob a luz da=@eff da cultura, a
partir das concepcdes do amor e do papel da moghsociedade no século
XIX. O fio norteador da analise foi refletir solag concepcbes do amor e o
papel da mulher em alguns tempos de nossa histanalisando a
identidade feminina na escritura machadiana. A oggér elaborar esta
pesquisa deu-se por se entender a relevancia egtigacdes que articulem
estudos tedricos sobre o amor e a histéria da muiae sociedades em

25



Anais do || SIMFOP — Simposio de Formacao de Prafess

tempos passados, em especial na escritura de umaloses expoentes de
nossa literatura, Machado de Assis. As reflexdatdab a partir deste
estudo evidenciam as grandes transformacdes ndiaguii na vida das
mulheres e o carater visionario da obra machadi@anclui-se que a arte,
em especial a literatura teatral de Machado de sAssi atemporal,
desvelando o potencial da criatividade e interalgibumanidade, ao longo
dos tempos. Em se tratando do teatro no meio eiduedcentende-se sua
fundamental importéncia, pois oportuniza ao aluAdog aprendizados,
tais como socializacdo, criatividade, coordenac@itemorizacdo e
vocabulério. Através dele o educador tem a pogddoie de perceber tracos
da personalidade do aluno, seu comportamento thdivie perante um
grupo e aspectos de seu desenvolvimento. A paatjral professor tem
condi¢cBes de melhor direcionar sua pratica pedagogi
PALAVRAS-CHAVE: Machado de Assis. Mulher. Cultura.

ANALISE DAS COMPETENCIAS FINAIS DO CURSO DE
TECNOLOGIA EM FABRICACAO MECANICA — SENAI/SC

Marilene Maria Schimidt (PPGCL/UNISUL)

RESUMO: Este estudo tem por objetivo analisar, aobtica da linha
francesa do discurso, as competéncias finais dessgrexpressas no
projeto do Curso Superior de Tecnologia em Prosesk® Producao
Mecénica do SENAl/Jaragua do Sul — SC, para issadiecionado um
recorte do corpus que sdo as competéncias finaprajeto do curso e
analisado com fundamento tedrico de Eni Orlandi0Z20e (2006). A
proposta curricular do curso Superior de Techolagia Processos de
Producdo Mecénica esté direcionada para a formaggurofissionais na
area de produgcdo mecanica, voltada aos procesststipps e sua gestao,
visto que a empresa define um perfil do profisdicleaque necessita. No
decorrer da andlise, percebe-se que o discursoitatito prevalece neste
corpus de analise, foi escrito em um lugar e lishoogitro. A instituicao de
ensino definiu algumas competéncias relacionada®a técnica, ou seja,
ao espaco profissional do discente, levando emidenagdo o que a
empresa espera deste colaborador, que sédo resuftegitisos e rapidos.
Assim, segue este trabalho, abordando alguns aspelet analise do
discurso.

PALAVRAS-CHAVE: Analise do discurso. Competéncid?rojeto do
Curso. Ensino Superior.
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NARRATIVAS DE CRIANCAS DE TRES A QUATRO ANOS
PRODUZIDAS A PARTIR DA ORDENACAO DE IMAGEM DE
UMA HISTORIA SEM TEXTO ESCRITO: ANALISE COM BASE
NA TEORIA DA RELEVANCIA

Alba da Rosa Vieira (PPGCL/UNISUL)

RESUMO: A educacdo infantil se constitui em um dpacos de
ampliacdo das capacidades de comunicacdo e expresdéd acesso do
mundo letrado pela crianca. Nesse sentido,o0 debememto de
competéncias orais e escritas é essencial paraescéio da criangca nas
diferentes préticas sociais. Nesta comunicaca@saptam-se resultados
parciais de uma pesquisa que analisa, com baseoria tla relevancia,
como criangas de trés e quatro anos formam naasativpartir de histérias
de um livro de imagens. Para dar conta dessa foeten fornecidas seis
cartelas avulsas retiradas da historia “O tric& &va Furnari, a alunos do
Centro de Educacgéo Infantil Cantinho Feliz da ctddé Imbituba, SC,
para que eles ordenassem as cartelas e elaborasslemnte a narrativa
decorrente dessa ordenacao. Os dados foram filneagi@/ados em audio,
e os enunciados da narrativa foram tratados cora bas conceitos de
forma logica, explicatura e implicatura, tais copropostos por Sperber e
Wilson (1986, 1995) e Carston (1988). Os resultadm#tre outras
conclusdes, sugerem que criancas nessa faixa apiigaentam algum grau
de dominio da narrativa, processando as imagensaugraa, por vezes
como narrativa completa em si mesma, na mesma oshengue essas
imagens lhes vém as maos.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo Infantil. Livro de imagenblarrativas.
Teoria da relevancia.

UM DEFEITO DE COR: AVALIANDO A LEITURA NA
ESCRAVIDAO

Maristella Leticia Selli (PPGCL/UNISUL)

RESUMO: Este artigo apresenta reflexdes sobre eextun ambientado
pela obra Um Defeito de Cor (2006), de Ana Maria€adves. A leitura e
a mulher escrava constituem o ponto nodal destel@sPara tanto, sao
observadas as possibilidades de leitura duranteriodm colonial, com
énfase na escraviddo, e suas implicacbes para iadade moderna.
Analisam-se momentos do enredo que evidenciant@riaisle uma mulher
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negra, protagonizada pela personagem Kehinde uwa@oér sua libertacdo

e pela libertacdo de uma organizagdo social. A mpgla analise da

referida obra deu-se por entendermos sua relevaaciao estudo da desta
tematica. Concluimos que as os ndo-lugares, osodasientos, o nao-

humano colocados em cena sdo promovedores de dedleque podem

articular diferentes tempos e sociedades. A obmuypa dar voz ao

silenciamento dos escravos no Brasil e, por comseng, desvela uma
parte da histéria que antes ficava restrita a dadi. Neste sentido,
podemos afirmar que ha possibilidades de vozescgilgas passarem a ser
ouvidas por sua diversidade, contando suas histd@ jeito que as

vivenciaram e como as perceberam.

PALAVRAS-CHAVE: Literatura. Leitura. Escravid&o.

O RESGATE DA POESIA ATRAVES DA IDENTIDADE E VICE-
VERSA

Fabiana Carmen Carneiro (PPGLB/UFSC)
RESUMO: Este trabalho pretende devolver a poesimportancia no
auxilio do desenvolvimento da leitura de mundo vésada tematica
Identidade. A realidade que enfrentamos hoje em dalaula € um tanto
adversa. A carga horaria do conteudo programétice, g&m geral,
apresentam o0s poemas dentro das atividades supteawre fora da
atencdo do professor, torna indisponivel o desgimehto prazeroso da
mesma. Muitas vezes os poemas sao esquecidostos sigperficialmente
de acordo com a proposta do livro didatico. Alémssdj sabemos que a
leitura nessa época de vida dos nossos alunosatBo ger tratada como
uma obrigacéo, pois essa postura s6 os afastadmamindo das letras. O
professor deve respeitar e estimular as diferevitécias e buscar no
texto literario atividades que completem, enrigue@aos fagcam aprender
com prazer. A poesia proporciona um lado ludicooenm@smo tempo
profundo, onde as criancas aceitam um convite lpangar com palavras
gue nunca se gastam.
PALAVRAS-CHAVE: Infancia. Poesia. Identidade.
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INTERFACES DA LINGUAGEM DAS ARTES:
CAZUZA EM VERSOS E IMAGENS

Jussara Bittencourt de Sa (PPGCL/UNISUL)

RESUMO: Este artigo procura apresentar algumasxt@dls sobre as
interfaces da linguagem das artes, destacandek@mcia para cultura e
historia das sociedades nos tempos. Partiu-se dssyposto de que,
sempre constante na vida do homem, as artes sdant@as quanto a
prépria humanidade. No caso da Musica, em espéagia,é uma das artes
mais sociais, pois sua linguagem estabeleceu coagfo entre as pessoas
das mais diferentes maneiras. Em sua histériatat@nrse que integracao
social através da Musica, acontecera de forma sug@mocional. Ao
analisar com mais especificidade a linguagem daicalgprocurou-se
lancar o foco para Agenor de Miranda Araujo NetoCaruza, poeta,
compositor e cantor. A opcao deu-se por entendapartancia do artista e
de sua obra, dentre outros aspectos, pelas irgerfamporais e identitarias
gue promovem com outras artes. Observam-se sudséricias e
interferéncia em outras producbes artisticas. BEeidese como a
linguagem da arte de Cazuza consegue, em versosgeml e
performances/imagens, provocar, contestar e resghlmentos culturais
até entdo deixados de lado. Ressalta-se, assiameina peculiar que a arte
da musica possui de interagir, penetrar e desseldimentos, atuando nas
mudancas de contextos e dos tempos. Sublinha-se Cazuza apresenta
um cenario musical no qual se presenciou/preseacia- transitar de
pensadores e artistas como Rimbaud, Clarice Ligpdetrnando Pessoa e
Cartola. Conclui-se que pensar sobre as linguadaessartes € sempre
instigante e atemporal.

Palavras-chaves: Linguagem. Mdsica. Cazuza.

ANALISE DA COLONIZACAO NA INFLUENCIA DA ESCOLHA
DOS TOPONIMOS

Jussara Bittencourt de Sa (PPGCL/UNISUL)
Helena Karla I. Schmid (Letras/UNISUL)

RESUMO: Esta pesquisa procura avaliar a presencinflééncia de

diferentes etnias em topdnimos, nome de lugarea Rato, optamos
investigar municipios das Microrregibes da AMURELda AMREC.
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Partimos do pressuposto de que as microrregidoesseam-se como
arquipélagos culturais, em decorréncia, principatee das diferentes
etnias que formam sua populacdo. Percebemos qudéluéncia desse
caldeamento cultural reflete-se em véarios aspecaosyponimia é um
destes. Neste sentido, justificamos a relevancipedquisa da toponimia,
na medida em que enseja também andlise da cultuta Elentidade
regional, estudo que, certamente, podera contrilagm processo
educativo. Foram efetuadas pesquisas bibliograéicasca da coloniza¢do
de cada um dos dez (10) municipios investigadomdOgcorte para um
melhor aprofundamento, inicialmente elegemos umicipin, observando
seus bairros e ruas. Assim sendo, foram catalogedasis de 500 ruas do
municipio de Tubardo. Nossos resultados indicam gueanalise da
motivacdo toponimica nos municipios estudados aesel como um
importante viés para analise de nossa cultura ®iddele. O estudo da
toponimia pode nos revelar informagfes que corgnbpara a valorizacao
histérica dos costumes, pessoas, eventos e lugares.
PALAVRAS-CHAVE: Toponimia. Cultura. Etnias.

CHEIRO DE AREIA MOLHADA: O TI%LURICO NAS
ESCULTURAS, NA VIDA E NA EDUCACAO DAS CRIANCAS
PEQUENAS

Alessandra Mara Rotta de Oliveira (UFSC)
Gilka Elvira Ponzi Girardello (UFSC)

RESUMO: A presente comunicacdo faz parte de umastigacdo de
doutoramento ja finalizada, e busca instigar o tebabre a importancia da
construgéo e consolidacdo de préaticas educativasimeacdo da infancia
onde a linguagem da escultura — assim como as sdéimguagens da arte —
se faca presente de forma criadora e plena sigddi para as criancas.
Para tal, apresentamos e analisamos a criacaccdéues entre um grupo
de criancas pequenas da llha de Santa Catarinaiafiéipolis), que
frequentava uma instituicdo municipal de Educag#antil no ano de
2006, tendo como principal materialidade expresaivaeia. Destacamos
nesse processo, os significados estéticos e é#dsnensdo tellrica desta
materialidade na vida, nos processos de criacddt@sca e na educagao
destas criancas. Uma experiéncia de criacdo qumwcaom a efetiva
participacdo ndo somente das criangas, mas igutdndenum dos artistas
da llha, profundo conhecedor, criador e divulgatiocultura local.
PALAVRAS-CHAVE: escultura. Teltrico. Educacéo infian
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A EDUCACAO E A COMUNICACAO SOCIAL: INTERFACES
Leonir Alves (PPGCL/UNISUL)

RESUMO: A proposta deste artigo € apresentar r@dlexsobre as
interfaces o Processo Educativo e a ComunicacamlSem especial a
Radiofonica. Justificamos que nossa opcao por gssguisa da-se por
entendemos que as reflexdes tedricas e a analdempevidenciar as
similitudes existentes entre o processo educativa énguagem da
comunicagao social, como constituintes importape® a formagéo das
sociedades. Evidencia-se 0 entrelacamento do pwceslucativo e
linguagem da comunicacdo social, na medida em qumiltara e a
sabedoria de um povo eram tecidas e bordadas emmss, lendas, falas,
crendices e tabus. O processo educativo, assim @ngomunicacao
radiofénica, utiliza com primazia o classico esgaemopmunicativo:
emissor-meio-receptor. O processo da mensagem, pass®, pela sua
identificagdo, interpretacdo e atribuicdo de sentlessa forma, nota-se
que a imaginacgao, 0 censo critico, o poder de mhisoento e crescimento
pessoal e intelectual de alunos\radioouvintes posermdesenvolvidos e
ampliados a partir do momento em que o0s integradt@sprocesso
comunicativo percebam a importancia da interacda@amaunicacdo. Os
reais sentimentos dos envolvidos devem ficar eddeos em sua
expressao facial e corporal, vivéncia — no casoedogadores - e no tom
de voz — no caso dos locutores de radio. Loga,mikta-se a possibilidade
dos saberes, construidos através do processo igdueah consonancia
com os saberes da comunicacdo radiofénica podevatritwir para
aquisicdo do conhecimento, aprimoramento da sddsibe, para a
formacédo de cidadaos conscientes do exercicio plesnia cidadania.
PALAVRAS-CHAVE: Educagédo. Comunicagdo. Linguagem.

HETEROGENEIDADE NA FALA DOS PERSONAGENS DA
NARRATIVA CINEMATOQRAFICA “MONSTROS VS.
ALIENIGENAS”

Simone Atayde Floriano da Silva (PPGCL/UNISUL)

RESUMO: Este trabalho analisa recortes das falas pdwsonagens do
filme “Monstros vs. Alienigenas” obra d®reamWorks Animation
produzido com tecnologia stereoscopic 3D do diretor Rob
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Letterman/Conrad Vernon, 94 min que estreou naiitomacional, no dia
03 de Abril de 2009. Para tanto, o corpus conslstéragmentos de fala
dos personagens na narrativa cinematografica, cammdalidade
discursiva, sob a oética da linha francesa do dsscuzom base em
(AUTHIER-REVUZ, 1990) no que se refere aos efedessentido a parir
das marcas de heterogeneidade constitutiva e rdastrajue é um dado
caracteristico da formacado discursiva —. Inicialteetiaremos énfase as
abordagens tedricas. Posteriormente, as andliseguais os resultados
apontam para uma renovacao das linguagens midiatioaa vez que nao
considera somente o publico alvo, a qual é degiirathfantil, mas, para
atender todas as faixas etarias.

PALAVRAS-CHAVE: Andlise do Discurso. Filme “monsgo vs.
Alienigenas”. Heterogeneidade constitutiva e mdstra
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EIXO TEMATICO
ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO

BASES NEURONAIS DA LEITURA: CONTRIBUIQ()ESNDE
DEHAENE PARA UMA NEUROCIENCIA DA EDUCACAO

Roberto Pacheco (Pedagogia/lUNISUL)

RESUMO: Esta comunicacdo € uma reflexdo sobrebaltra de Dehane,
intitulado “Les neurones de la lecture” (2007),bel@do a partir da sua
traducdo para o portugués e da andlise criticizadak pela professora
Emeéritus Scliar-Cabral, durante a disciplina de®siguistica, Il do Curso

de Doutorado em Linguistica, da Universidade FédbrsSanta Catarina.
Desta forma, apresentam-se as principais refled@e®ehane sobre as
bases neuronais da leitura e sua relagdo com adigagem, buscando
problematizar o ensino da leitura. Os estudos saineurociéncia sobre
processamento da leitura demonstram que ler envaiwa complexa

atividade neuroldgica que ndo pode ser negligeaqgi@th educacdo. Com
base nessas reflexdes, objetiva-se discutir a sidegle de repensar o
processo de ensino escolar da leitura em seu semtdis amplo,

valorizando o0s seus aspectos neuroldgicos, psicokg sociais e

pedagdgicos.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura. Alfabetizagdo. Neurociéiaci

ALFABETIZAQ,:AO PARA O LETRAMENTO: ESTUDO DE CASO
DA APLICACAO DA PROVINHA BRASIL EM CRIANCAS DE
SEGUNDA SERIE DO ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS

Sali Hadres (PPGCL/Unisul)

RESUMO: O presente trabalho tem por objetivo disco$ resultados
obtidos a partir da aplicacdo da Provinha Brad® etapa/2009, em turmas
de 22 série do ensino fundamental de nove anassaidas da rede publica
(estadual e municipal) de Garopaba/SC. O enfoquicteque permeia a
analise toma por referéncia o documento “Ensinaldumental de nove
anos: orientacbes para a inclusdo da crianca de aws de idade
(MEC/2006)” e as orientagbes legais que tém sidodymidas pelo
MEC/SEB/CNE e Secretaria Estadual de Educacao/SC.re@ultados
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obtidos apontam para dois eixos de discussao:ig)phisacdes das leituras
realizadas pelos estados e municipios com releg§oléticas publicas de
implantacdo do ensino fundamental de nove anos) a hecessidade
premente de criacdo de espacos de discussdo amsptaduilo que vem
sendo entendido enquanto alfabetizagéo e letranmast@éries iniciais do
ensino fundamental de nove anos.

PALAVRAS-CHAVE: Provinha Brasil. Alfabetizacdo e ttamento.
Ensino Fundamental de nove anos.

PRATICAS DE ALFABETIZAGAO: GENERO TEXTUAL E
SEQUENCIA DIDATICA

Sebastiana Geny dos Santos (PPGCL/UNISUL)

RESUMO: Durante o processo de alfabetizagdo pagaaqrianca perceba
os diferentes propdsitos de um texto oral/escrisee uso no dia-a-dia €
preciso apresentar uma diversidade de género. rf@guiessa linha, este
artigo tem o objetivo central de apresentar o génienda como
encaminhamento metodol6gico. Tomando como base e rops fala
Bronckart (2003, p.103) que “a apropriacdo dos gEné um mecanismo
fundamental de socializacdo, de insercdo pratica dvidades
comunicativas humanas”, faz-se necessario ofem@®ralunos o contato
com uma variedade de género em situacao de ensmianebizagem. Para
tanto, apresento uma sequéncia didatica planejada a finalidade de
promover o dominio desse género e, também, adr@aetla producédo
textual de dois alunos da 12 série do Centro den&m®indamental 06 de
Sobradinho/DF. Os resultados sugerem que o géapda lconcatenado a
sequéncia didatica se constitui em uma valiosaarfenta para a
apropriacéo da leitura e da escrita.

PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizacdo. Sequéncia didati€zénero lenda.

QUANDO O LETRAMENTO NAO DESINVENTA A
ALFABETIZACAO: COMBATE AO ANALFABETISMO
FUNCIONAL NO BRASIL

Marileia Reis (PPGCL/UNISUL)

RESUMO: Nesta comunicacdo, proponho a revisitagiacanceito de
letramento e as relagdes entre esse conceito rceitm de alfabetizacdo e
sua implicacdo no ensino e aprendizagem inicidkeifara no Brasil, nos
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ultimos vinte anos. Nos moldes de Soares (19853)206flete-se sobre o
movimento que levou a progressiva inven¢cdo da palevdo conceito de
letramento, numa sobreposicdo a alfabetizacdonde®ando-a na pratica
pedagodgica escolar, em contraponto aos dados torisle Avaliagdo da
Educacdo Béasica (Saeb), desenvolvidos pelo Instiacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep7208s abordagens da
leitura hoje representam um dos maiores indicadiwéasucesso no NOSSO
sistema educacional, se ndo o maior fracasso maaf@o de nossas
criancas no pais. De acordo com os dados do Sasbnublvidos pelo
Inep, na avaliagéo realizada em 2001 (divulgad2@03), “apenas 4,48%
dos alunos de 42. série possuem um nivel de latiggquado ou superior
ao exigido para continuar seus estudos no seguegimento do Ensino
Fundamental” (MEC, 2006, p. 14). Além disso, umaepdeles (alunos de
42, série) apresenta um desempenho situado noimtieehediario e 36,2%,
segundo o Saeb, “estdo comecando a desenvolvabgisiddes de leitura,
mas ainda aquém do nivel exigido para a 42. s@M&C, op. cit. p. 14).
Deste modo, a grande maioria se concentra nosi@stdgis elementares
de desenvolvimento, o que significa que 59% doeaade 42. série (do
ensino de 8 anos) apresentam acentuadas limitagdesu aprendizado de
leitura e da escrita, sendo que cerca de 37% dsi&s no estagio critico de
construcdo de suas competéncias de leitura, o mpmfica que tém
dificuldades graves para ler; e 22% estdo abaistedeivel, no estagio
mais critico, o que quer dizer que ndo sabem ledddos do Saeb revelam
que “As criangas no estado critico se caracterigalo fato de ndo serem
“leitores competentes”, por lerem “de forma trurmadpenas frases
simples”. As criancas no estagio muito critico, poa vez, sdo aquelas que
“ndo desenvolveram habilidades de leitura. N&o nfioralfabetizadas
adequadamente. Nao conseguem responder aos itpngvaa (p. 14)". A
questdo mostra-se ainda mais preocupante: com dssl® histérico de
fracasso, as criangas que conseguem chegar aodin@nsino médio
melhoram sua proficiéncia em leitura? Ou seja:epiatégias a escola tem
desenvolvido para a reversdo deste quadro aos €jaepermanecem?
Pouca ou nhenhuma, sdo os numeros que denuncidBnasih apenas cerca
de 27% dos leitores com idade entre 15 e 64 anogdm com plenitude
as habilidades de leitura e escrita (INAF, 2007)m&is: um estudo
comparativo entre os resultados no Saeb de alumd8. @ da 82. séries do
Ensino Fundamental e do 3°. ano do Ensino Médimtaporesultados
desalentadores: o aumento da proficiéncia em #eitier uma para outra
série foi bastante modesto, o que significa umasa@o ainda muito
restrita de novas habilidades e competéncias emguhirPortuguesa ao
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longo da escolaridade basica (Bonamino, Coscaréitanco, 2002). E com
base em todo este fracassado historico da alfah@bzaqui retratado que a
discusséo sobre a reinvencao da alfabetizacdobasmem Soares (2003),
mostra-se tao relevante para a leitura, visto quseiea desinvengao (da
alfabetizacéo) resultou na polémica conjuntura latoanforme dados
apresentados acima (Saeb), e a colocou como umprihagpais pontos no
aumento do analfabetismo funcional no Brasil.

PALAVRAS-CHAVE: Letramento. Alfabetizacdo. Analfaisno
funcional

EIXO TEMATICO
ENSINO, PESQUISA E FORMAGAO DOCENTE

POLITICA EDUCACIONAL BRASILEIRA
Lanuzza Gama Cruz (PPGCL/UNISUL)

RESUMO: O artigo propde uma analise entre a teeria pratica na

formacdo docente, da disciplina POLITICA EDUCACIONA

BRASILEIRA, oferecida pela Universidade Sul de @aqatarina no

Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo — PPGEJdazerianto, uma

relacdo com as linhas de pesquisas Historia eid@olfto Brasil e na

América Latina, Educacdo em Ciéncias e RelacOesu@id e Histéricas

na Educacdo. Tendo como analise preliminar o plendisciplina e seus
componentes, como: a ementa, objetivos gerais eciisps, contetdo

programatico, metodologia, avaliacdo, cronograntbiografia basica e

complementar da disciplina proposta no curso. §&mw, ilevou-nos a pensar
na elaboracéo de um estudo cujo propdsito foseerdid apenas teorizar,
mas ainda relacionar as teorias basicas fundarsesdadisciplina com as
outras disciplinas do Programa de Pés-Graduaca&dmacdo — PPGE.
Com base nesses aspectos e com o intuito de infeenteazer para a
sociedade académica e, mais precisamente, aosrageséo jovens

universitarios como se da a importancia dessaptiisgicomo base teérica
para todas as linhas de pesquisa, como tambéno & desenvolvimento
profissional, levando por tanto a uma reflexdo gédica.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo. Politica Educacional Bleisa.
Formac&o docente.
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ENCONTROS E DESENCONTROS DE UMA IDENTIDADE DE
LINGUA PORTUGUESA

Sandro Braga (PPGCL/UNISUL)

RESUMO: O presente ensaio apresenta uma discussficaada efetiva
relevancia de uniformizagdo da Lingua Portuguesari{e), tal como
propde o Acordo Ortogréfico da Lingua Portugue88@), em processo de
implantacdo nos paises que adotam o Portugués tioigua oficial:
Angola, Brasil, Cabo Verde, Guiné-Bissau, MogambjgBortugal e S&o
Tomé e Principe. A proposta discute o acordo — ewms saspectos
linguisticos — sob o ponto de vista da literatwgspecificamente, a de
Mogambique. Para isso, pautamo-nos na leiturawio Wm rio chamado
tempo, uma casa chamada terra, de Mia Couto (2808halise parte de
uma comparacdo entre a escrita de Couto, fundadsenia Portugués de
Mocambique, e o portugués adotado como lingua nmeateo Brasil. As
analises comparativas mostraram que, de modo gasaldiferencas
restringem-se ao vocabulario ou a estrutura ststaia sentenca, e, ndo
interferem na compreensao/producdo do sentido ddo.teDisso,
observamos que o Acordo Ortogréfico, nos termosocéon formulado,
padronizando a escrita do portugués, tende a n&gpratsse objetivo, uma
vez que as diferencas levantadas ndo estado peepidtaAcordo.
PALAVRAS-CHAVE: Linguistica. Literatura. Acordo Qugrafico.

A EXTENSAO UNIVERSITARIA NA FORMACAO INTEGRAL
DOS ESTUDANTES

Ednamara Schmitz (UNISUL)
Marcia Fernandes Rosa Neu (UNISUL)

A extensdo é uma forma imprescindivel de interagéie a Universidade e
a Comunidade. Ela se d& pelo viés da pesquisa @dimpa o ensino de

forma natural, pois retira 0 senso comum da sodmdalabora e

sistematiza um saber cientifico e contribui pamoastrucdo de um novo
saber, renovado. Silva (1997) relata que a extedh$@ma espécie de ponte
permanente entre a universidade e os diversogsatarsociedade”. Deve-
se buscar a relacéo de retroalimentacéo, quandassa o saber, por meio
da pesquisa, as reais necessidades, os anseaspiag0es da sociedade,
aprendendo com o conhecimento dessas comunidadessalf-se,

portanto, que a integragcdo da Universidade na Culade se da por meio
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da pesquisa, que elabora um saber existente dotmaaso, aplicando a
teoria apreendida em sala de aula em pratica. énsdb é vista como uma
via de mao-dupla, na qual a comunidade académicadnara na
sociedade a oportunidade para a elaboracdo do @ordrgo por meio da
pratica Nesse sentido, procurou-se refletir nesigoasobre o papel que a
extensdo universitaria pode ter na formacao intetganossos discentes,
avaliando como o0s pesquisadores da Universidaddizama a
indissociabilidade entre 0 ensino, a pesquisaxtensio.
PALAVRAS-CHAVE: Educacdo. Extensdo universitaria.orfacao
integral.

CIENCIA:, TECNOLOGIA E EDUCACAO EM REDE: AS
SIGNIFICACOES DA CIENCIA NOS AMBIENTES VIRTUAIS DE
APRENDIZAGEM A DISTANCIA — AVAS

Elizabete Terezinha Gomes (PPGCL/UNISUL

RESUMO: Este estudo busca compreender a conexaceajestabelece
entre ciéncia, tecnologia e educacgdo, especificcanelsobre as
significacBes da ciéncia, no que concerne a pradaciansmissdo desse
conhecimento nos ambientes virtuais de aprendizagd®@As. Pretende
investigar as representagdes discursivas que sst&tw produzidas sobre
ciéncias na educacao online, com base nas proddedassos via Internet,
na Universidade do Sul de Santa Catarina — Uniswi&lie no curso ABC
da EaD: a educacao distancia hoje, que aconteceuetaverso Second
Life, no ano de 2007. A discusséo vai ter como bas®ria e 0 método da
Andlise do Discurso (AD), na qual a triade — ci@ntgcnologia e educacao
- sera entendida como discurso constituido, numagesphistorico-
ideol6gico, de onde emergem significacbes, maieaidhs pela lingua.
Esse enfrentamento acontecera sob a égide da deodemplexidade e da
transdisciplinaridade que valorizam a nao-fragngiua o nao-isolamento
do conhecimento.

PALAVRAS-CHAVE: Ciéncia. Tecnologia. EaD
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REPRESENTACOES SEMIOTICAS: ANALISE DE UM
APLICATIVO

Cintia Rosa da Silva (PPGCL/UNISUL)

RESUMO: Essa comunicacdo objetiva apresentar aisan@e um
aplicativo referente ao conceito de fungédo funddasenem transposicéo
informatica, modelos mentais e registros de reptagées semidticas.
Entende-se por transposicdo informatica, o procediongue transforma o
saber formal transposto didaticamente em plataferimiormatizadas
(BALACHEFF, 1994). O aplicativo estd fundamentado argumento de
Johnson-Laird (1983) de que, a partir da apreedgdoma espécie de
modelo mental baseada em sistemas menos complexogpreende o0s
sistemas mais complexos. Para viabilizar isso, licaiyo trata de varias
representagdes semioticas, uma vez que Duval (21288)de que o ensino
de matematica deve fazer uso de mudltiplos registeosepresentacdes e
que a compreensdo em matematica sugere a habildedeocar de
registro, sem nunca confundir um objeto e sua septacdo. Nesse caso, a
aula de funcbes parte de sistema tabular paradgeyu natural, graficos e
escrita algébrica.

PALAVRAS-CHAVE: Aplicativo. Modelos Mentais. Reprstacdo
Semiotica.

FORMAGCAO DOCENTE E CURRICULO: ANALISE DOS
PLANEJAMENTOS DE HISTORIA NAS SERIES INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Jaqueline Aparecida M Zarbato Schmitt (UNISUL\USJ)

RESUMO: Este trabalho de pesquisa foi desenvoletavés do PUIC
(Projeto Unisul de Iniciagdo Cientifica) no ano #@08. O objetivo
principal era investigar como os profissionais siges iniciais utilizam os
conceitos histéricos de tempo, memoria e hist@iaida para efetuar suas
atividades em sala de aula. Deste modo, analisa@ossd 0s materiais
(planejamento, livro didéatico, etc.) como também ramrativas dos
professores\as sobre a formacgéo acerca da fundaggertiistorica.
PALAVRAS-CHAVE: Formacédo docente. Curriculo. MenadrHistéria de
vida.
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EDUCACAO EM SAUDE PARA LEIGOS NO CUIDADO AO IDOSO
NO CONTEXTO DOMICILIAR

Josiane de Jesus Martins (Enfermagem/UFSC)

Wanusa Grasiela Amante de Souza (Enfermagem/UNISUL)

Wiladja Nara Sousa Pacheco (Enfermagem/UNISUL)
Daniela Couto Carvalho Barra (Enfermagem/UNISUL)
Eliane Regina Pereira do Nascimento (EnfermagemB)FS

RESUMO: Trata-se de estudo exploratério e desoritem abordagem
qualitativa que teve como obijetivo identificar &cessidades de educacao
em salde para cuidadores leigos de idosos a nivgcitiar baseadas na
Classificag&o Internacional das Préaticas de Enfgemaem Saude Coletiva
(CIPESC). METODOLOGIA: A coleta de dados ocorrels noeses de
setembro e outubro de 2006, através de visita damjcentrevista e
observacédo. Foram escolhidos seis cuidadores desdpie apresentavam
necessidades de cuidados domiciliares. RESULTADBS: principais
necessidades de educacdo em saude relatadas pigladoces estavam
relacionadas as doencas e seus agravos, a teragiieamentosa, as dietas
e exercicios fisicos. E essencial ao profissiostdreintimamente ligado
aos recursos educativos, uma vez que 0 processoidhir esta atrelado a
educacdo. CONCLUSOES: A educacdo em salde é funtEme
contribui para a realizacdo segura do cuidado, ifada que o idoso e o
cuidador manifestem suas crencas e dialoguem conprafssionais
educadores possibilitando aceitabilidade e trocavodo de cuidar.

Palavras Chave: Cuidador. Idoso. Domicilio.Educag@isaude.
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EIXO TEMATICO
CURRICULO, DIVERSIDADE E PROCESSOS INCLUSIVOS

A HORA DO CONTO: UM ENFOQUE NOS MITOS INDIGENAS
NA IV SEMANA DOS POVOS INDIGENAS DO GRUPEP-
ARQUEOLOGIA/UNISUL.

Deisi Scunderlick Eloy de Farias

Marcia Fernandes Rosa Neu

Bruna Cataneo Zamparetti
Luana Alves

RESUMO: O GRUPEP-Argueologia, UNISUL Campus Sul ubdrdo
realiza anualmente a Semana dos Povos IndigenasabEinde 2009
ocorreu a IV edicdo com o tema Diversidade Culfuradle no cronograma
do evento encontravam-se exposi¢cdes monitoradakliera do Conto”.

Os contos escolhidos foram destinados aos alun@nsioo fundamental
que participaram do evento, e tiveram como temdticanitos e historias
dos diversos povos indigenas. A dindmica da atiddara da seguinte
maneira: ap0s as exposicoes monitoradas, os aliamospara outro
ambiente onde ouviam uma histéria que os tornavi@ gi@ um momento
que certamente eles préprios se imaginavam no eaa contacao.

O objetivo primordial do conto foi transmitir atés/ da arte de contar
histérias um pouco mais da cultura dos povos imdigegue habitavam e
habitam nosso pais, relatando a importancia de senfecimentos,
tradicdes e mitos e dar aos alunos a possibilidadeonhecerem a cultura
dos diversos grupos indigenas que habitaram negisor
PALAVRAS-CHAVE: Grupos indigenas. Diversidade cutu Hora do
conto indigena.

EXTENSAO UNIVERSITARIA: IV SEMANA DOS POVOS
INDIGENAS DO GRUPEP-ARQUEOLOGIA

Deisi Scunderlick Eloy de Farias
Marcia Fernandes Rosa Neu

Bruna Cataneo Zamparetti
Emanuely Fernanda Keppel da Silva
Fabricia Machado Fernandes
Geovan Martins Guimaraes
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Gilson Laone Pereira
Juliete Silva Nunes
Luana Alves

RESUMO: Desde 2005, o GRUPEP-Arqueologia promo&emana dos
Povos Indigenas. Com o objetivo de difundir a psééhia e a cultura
indigena na regido da AMUREL. A IV Semana que aaoem 2009 teve
como temética a Diversidade Cultural na pré-hiatdratarinense, que
abordou os diversos povos que habitaram o esta8amta Catarina e suas
varias formas de organizacdo soOcio-cultural. A temaafoi apresentada
através da organizagdo de um circuito com exposigéo material
arqueoldgico alusivo a cada grande grupo pré-caloms cacadores-
coletores, pescadores-coletores, ceramistas Jéam@uelucidada com
banneres e oficinas de arte rupestre e contacéistigias. Apos contato
com as Escolas da regido e o agendamento prévidudaas, mais de
1.500 visitantes passaram pela exposicao. A atieide deu da seguinte
maneira: os monitores do GRUPEP-Arqueologia acoimguam as turmas
de estudantes na passagem pelo circuito da exppsigéntando-os ao
longo do percurso sobre a cultura dos diferentepayr que habitaram
nosso estado em diferentes épocas e lugares. Aiedpalemonstrou, em
ordem cronoldgica, os ambientes ocupados por esspes, facilitando a
compreensao dos visitantes. Assim, conseguimos vilabilidade a
diversidade dos povos indigenas que habitaram Satgaina desde a pré-
histéria até os dias atuais, desfazendo, assimagem da homogeneidade
sobre os povos indigenas. Alguns depoimentos foraoolhidos e
mostraram a eficacia do desenvolvimento desta seragsim como o
retorno das escolas em busca de novas acbes dacBduPatrimonial
vinculadas aos elementos da pré-historia.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao patrimonial. ArqueologRré-historia.

IV SEMANA DOS POVOS INDIGENAS: A EXPERIENCIA DE
ARARANGUA - SC

Daniela da Costa Claudino
Aline Elias Gomes
Camila de Jesus Souza
Caué Cristiano Cardoso
Daniel Arino Soares Vieira
Daniela Santana dos Santos
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RESUMO: A IV semana dos povos indigenas ocorrea pemeira vez na
unidade da UNISUL de Ararangud, entre os dias 3D de abril com a
colaboracao dos académicos do curso de Histétegramtes do GRUPEP-
Arqueologia da unidade de Ararangua. O tema propsta diversidade
cultural na pré-histéria de Santa Catarina e arpdigso tentamos mostrar
que a Histéria de nosso Estado é muito anteridregadda dos europeus e,
qgue os homens que aqui habitaram deixaram variasamaulturais que
permanecem, de alguma maneira, integradas a nossaento mobilizou
escolas e comunidade da regido do vale do Ararae@&adémicos tanto
do Curso de Historia quanto dos demais cursos dSUIN Atingimos um
publico de diversas idades, que e em geral se anastrinteressados no
tema, fazendo questionamentos e relatos sobre stigiee materiais
expostos que caracterizam arqueologicamente oscigaia grupos
indigenas que ocuparam Santa Catarina na préihistor
PALAVRAS-CHAVE: Arqueologia. Pré-histéria. Educacgatrimonial.

O ALUNO COM TRANSTORNO DE DEFICIT DE ATENCAO E
HIPERATIVIDADE NO CONTEXTO DA SALA DE AULA

Maria Cristina da Silva

RESUMO: O TDA/H (Transtorno de Déficit de Atencadliperatividade)
€ uma anomalia que pode ser organica, neuroldgsiegldgica e também
o fator hereditario pode contribuir. Para diagrastise uma crianca é
hiperativa ou ndo, € necessério que se faca untiagi@por profissionais
especializados. E ndo somente por um Unico médigupfessor é muito
importante durante este processo, pois 0 mesmo gedatir através de
sua pratica, que o educando com TDA/H, seja tratadoaba evitando o
tratamento inadequado jA que 0 mesmo constanterdaraafundido com
uma crianga sem limites. A seguinte pesquisa ttateema: O aluno com
Transtorno de Déficit de Atengéo e Hiperatividadecontexto da sala: o
desafio do professor em uma escola do municipisrdeangua/SC. Diante
da situacdo tem-se o seguinte problema: Como aeadizmediacdo no
processo ensino aprendizagem para alunos com tdé#ciatencdo e
hiperatividade no contexto de uma sala de aula. CCobjetivo geral
analisar como € possivel realizar a mediacdo daepsp de ensino
aprendizagem para alunos com déficit de atencadgperatividade no
contexto da sala de aula. Caracteriza-se essaip@squno descritiva e de
abordagem qualitativa e como procedimento pardacdie dados, o estudo
de caso. Foi realizada na escola Béasica CastrosAde municipio de
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Ararangud e constitui-se de uma amostra simplegeadional, composta
de quatro sujeitos, sendo esses dois do setor mthaiivo pedagogico, um
professor do ensino fundamental e um pai. Utiligetcomo instrumento, o
questionario semi-estruturado com perguntas abédtasferencial tedrico
estruturou-se em diversos autores que contribupaa a realizacdo desta
pesquisa, dentre eles Rohde, Raun, Sobrinho, TapkizeHolmes entre
outros. Constatando-se que o0s profissionais, assino o0s pais, possuem
poucas informacdes acerca do TDA/H, mas estaanassno a escola, se
adaptando ao novo processo da inclusdo, visanddaiao processo de
ensino aprendizagem e consequentemente a adapgtessEs educandos.

PALAVRAS-CHAVE: Dificuldade. Hiperatividade. Inforat&o. Ensino.

UM OLHAR PARA AS CRIANCAS COM NECESSIDADES
EDUCATIVAS ESPECIAIS: UM NUMERO QUE MERECE
REFLEXAO

Jacira Amadeu Mendes (Pedagogia/Unisul)

RESUMO: A incluséo de criancas com necessidadesaéidas especiais é
um tema que vem sendo discutido e abordado nossdeespagos da
sociedade, principalmente em instituicbes educaonNo Curso de

Pedagogia, Complementacdo de Estudos em Educacdecids na

Perspectiva da Educacdo Inclusiva, da UniversiddoleSul de Santa
Catarina, nés temos estudado varios referenci@icos que tratam desta
discussdo. Desta forma, o trabalho em questdo atdor Inclusdo nos
Centros de Educacédo Infantil no Municipio de Gralyatom objetivo de

verificar o niumero de criangas com necessidadesaédas especiais que
frequentam este espaco. Sabe-se que a inclus&eité dieterminado pela
Constituicdo Federal de 1988, garantindo o acesso aliancas com
deficiéncia desde o0s primeiros meses de vida, paendo o

desenvolvimento da aprendizagem, das relacbes isocwetivas,

ampliando suas experiéncias e participacdo soilial.entanto, para a
consolidacdo da inclusdo faz se necessario adastagdtexibilidade,

conhecimento, oferecendo um atendimento comprometich a promocgéo
da igualdade e bem estar de cada crianca.

PALAVRAS-CHAVE: Inclusdo. Crianca. Centro de Edu@agdnfantil.
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APOIO EDUCACIONAL PARA O ALUNO COM NECESSIDADE
ESPECIAL NO ENSINO SUPERIOR: GARANTINDO CONDICOES
IGUALITARIAS DE ACESSO CURRICULAR E INCLUSAO
EDUCACIONAL

Roberto Pacheco
Marcia V. M. Nunes
Sara dos Santos Reis

Patricia Pozza
Raquel Vieira Zanini

RESUMO: Este artigo € um estudo retrospectivo saeboeganizacédo do
apoio a inclusdo do académico com necessidade igispealizado pelo
Programa de Promocéo da Acessibilidade da Uniasido Sul de Santa
Catarina, em Tubaréo, SC. Institucionalizado enb2@8se programa atua
nos eixos de acessibilidade atitudinal, arquitetnicomunicacional,
metodoldgica, instrumental e programatica. Atuak®eracompanha
diversos académicos com necessidades especiaixi§aet fisica,
auditiva, visual, intelectual, conduta tipica enst@rnos neurolégicos). O
apoio a inclusdo destes académicos envolve a fidagio e o
acolhimento, avaliacdo das barreiras e adaptac@esutares, atendimento
educacional especializado e atividades informativemativas em toda a
universidade, que contribuem indireta ou diretamegrdra a criacdo de
condicdes igualitarias de acesso curricular no &mibniversitario e na
producdo de saberes e formacdo de pessoas parsevolimento de
praticas sociais e educacionais inclusivistas.

PALAVRAS-CHAVE: Necessidade especial. Acesso Cutdac Inclusdo
Educacional.
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RESUMOS DE POSTERES
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POLITICAS EDUCACIONAIS NA FORMACAO DOCENTE NO
CURSO DE DIREITO

Lanuzza Gama Cruz (PPGE/UNISUL)

RESUMO: A pesquisa que se pretende desenvolverctamo objetivo

identificar os aspectos sobre as politicas eduecaisopropostas pelas
universidades na formacao do docente no cursordigoditendo como base
a forma que ensinam na Faculdade de Direito eaavadimo esta se reflete
no aprendizado dos alunos. Para isso, fazemos atguefiexdes iniciais
sobre o0 assunto, abordando um breve historico dsn&nJuridico no

Brasil, também apresenta uma analise sobre a wadsensino juridico,

problematizando a questdo como sendo verdadeira néa, e

esquematizando uma abordagem sobre ser e estao gEptessor.

Mostrando fundamentalmente, a formac&do dos prafessde Direito,

apresentando também suas habilidades, saberespetéogias, bem como
as diretrizes curriculares presentes na LDB par&uoso de Direito.

Conclui-se, contudo, que para ser um professor idgit® nada tem de
extraordinario de um professor comum, pois se teagecificamente de
ensino-aprendizagem, porém, com as singularidage® qurso de direito
propde.

PALAVRAS-CHAVE: Politicas Educacionais. Formacéocelate. Curso

de direito.

O MODELO DE COMUNICACAO EDUCATIVA COMO
FERRAMENTA NO DESENVOLVIMENTO DE ESTRATEGIAS DE
COMUNICACAO NO PLANEJAMENTO ESTRATEGICO DE UM
HOSPITAL NO SUL DO BRASIL

Rode Dilda Machado da Silva (UFSC)
Josiane Martins de Jesus (UNISUL/UFSC)
Ana Carine Monteiro (UFSC)
Maria Gliolanda Oliveira Lima (UFSC)
Adriane Bernadete Kretzer (UFSC)
Marilza Nair dos Santos Moriggi (UFSC)
Maria Madalena Luz (UFSC)

RESUMO: Este estudo tem o objetivo de descreverracegso de
desenvolvimento das estratégias de comunicacaocarir plo uso do

48



Anais do Il SIMFOP — Simp6sio de Formagéo de Psufess

Modelo de Comunicacdo Educativa. Esta ferramenta @oposta
inovadora na gestdo de comunicacao interna no &dmagde Comunicacao
e Marketing do Plano 2012, de um hospital do suBdisil. O Plano 2012
€ documento resultante do planejamento estratégicwmlado entre 2005 e
2006 pelo Comité de Apoio ao Planejamento Institai, formado por 44
representantes dos servidores, docentes, estudantefirigentes da
comunidade hospitalar. O plano dispde a implantagath0 Programas de
Gestao Institucional que se estendera até o a@01z A ferramenta deve
ser usada pela equipe do Programa como forma ddedster uma
conversa saudavel e formadora entre os diversosesggs da comunidade
interna. Acredita-se que o sentimento de ‘perteentni é fundamental
para que o0s sujeitos envolvidos no processo deamtgtdo consigam
desenvolver propostas compativeis com sua efetivaca
PALAVRAS-CHAVE: Cultura Organizacional. Educacdo $aude.
Planejamento Estratégico.

A EXPERIMENTACAO DE ADOLESCENTES AUTORES DE ATO
INFRACIONAL EM RELACAO A ESCOLA

Maria lzabel de Amorim (PPGE/UNISUL)

RESUMO: Na atualidade, encontramos grandes avamg®snstrumentos

juridicos, mas ao olharmos para o cotidiano edoocati encontramos
muitas dificuldades para efetivagéo do que predgaisie diretrizes. No que
diz respeito a adolescentes autores de ato infralgionais dificuldades

ainda se acarretam, e poucas pesquisas ainda welm desenvolvidas. O
objetivo principal desta pesquisa € compreenddrajeaperimentacdo dos
adolescentes autores de ato infracional em rekagieola. Como objetivo
especifico busca-se, identificar a condicdo pedagddos adolescentes
autores de ato infracional; descrever o histéricocaacterizar a

experimentacdo destes em relagéo a escola. Tra@-ge estudo de caso
cuja amostra a ser estudada sera composta poroléseehtes a que se
atribui ato infracional, inseridos em programas iG@ducativos no

municipio de Tubar&o-SC. Como instrumentos de &adlet dados serdo
utilizados resgate de elementos documentais, ridat@rojetos, pareceres
e entrevistas com os adolescentes.

PALAVRAS-CHAVE: Adolescéncia. Escola. Ato infracialn
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A INCLUSAO DOS ESTUDANTES COM AUTISMO NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Josiane Eugénio Pereira (Pedagogia/UNISUL)

RESUMO: Esta pesquisa tem como tema A inclusdoedosandos com
autismo nos anos iniciais do ensino fundamentalindlusédo destes
estudantes no processo de aprendizagem escolaar raguncdo especial,
pois a falta de conhecimento sobre o autismo impedeestes educandos
sejam efetivamente incluidos. Assim, inclusdo §igmia modificacdo de
toda a sociedade para a pessoa com deficiéncieegxara cidadania e se
desenvolver. Por isso, a pesquisa tem como probl&nagdo pedagdgica
desenvolvida com os estudantes com autismo nosiaic@Es do ensino
fundamental € inclusiva? Objetiva-se assim, vexifee a acdo pedagogica
desenvolvida com estudantes com autismo nos ancigisndo ensino
fundamental é inclusiva. Consta de uma pesquisaities de abordagem
qualitativa e como procedimento para coleta de sladestudo de caso,
utilizando-se como instrumento de pesquisa, 0 guesio. Tem como
amostra trés professores, dois familiares do edlacaom autismo e uma
diretora. Como populacdo, escolheu-se a Escolaiedhunicipal Santa
Bérbara, pertencente ao municipio de ArarangudgCrelacdo ao estudo
da fundamentacdo teorica, entre outros tantos emutoitados, pode-se
destacar alguns deles como: Gauderer, Schwartzntdégngemuhle, pois
suas teorias sdo essenciais para o conhecimenfpestisador. Esta
pesquisa comprova a importancia do educador conlsecs educandos,
especialmente aqueles que tém deficiéncia, como e@mplo, 0s
educandos com autismo. O educador precisa conheceecessidades de
seus educandos, suas limitacfes, seus interesaes, ppder efetivar
propostas que promovam ao maximo as potencialidadedsodos os
educandos, e assim, contribuir de forma signifieati para o
desenvolvimento integral dos estudantes, por meeeddicacao.
PALAVRAS-CHAVE: Autismo. Inclus&o. Educando.
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LICENCIATURA EM QUIMICA EM SANTA CATARINA: UMA
ANALISE DOS EGRESSOS DA UNISUL

Francielen Kuball Silva (PPGE/UNISUL)
Gilvan Luiz Machado Costa (PPGE/UNISUL)

RESUMO: O presente trabalho apresenta uma discssdie a formagéo
do professor de quimica, considerando, sobretudogseassez de
professores habilitados para leciona-la nas espdlalicas. O estudo visou
compreender a situacdo do curso de licenciaturguémica da UNISUL.

O interesse pela tematica tem como génese a |etarglise do relatorio
“Escassez de Professores para o Ensino Médio”. tAgsm a partir de uma
primeira andalise, que o nimero de egressos vemindiecao longo dos

anos. Tal situagcdo se apresenta como mais um prablo contexto

educacional brasileiro: 0s jovens ndo desejam fdioenciatura em

quimica. Ha indicios que uma das causas do nunmaxpriessivo de

egressos, para uma demanda expressiva, estd melda@icaos baixos
salérios e precérias condigbes oferecidas aos ssmfes realizarem seu
trabalho nas escolas publicas. Advoga-se que adqdel da educacdo
basica passa necessariamente pela presenca dssprefehabilitados e,
principalmente, valorizados.

PALAVRAS-CHAVE: Escassez de professores. Licencam quimica.

Ensino médio.

AS METODOLOGIAS DE ENSINO E AS PRATICAS DE
LETRAMENTO: UM OLHAR SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA
DE UM PROFESSOR ALFABETIZADOR DO MUNICIPIO DE

TUBARAO-SC

Daiane Ribeiro Paes (Pedagogia/PUIC/UNISUL)
Priscila Nandi (Pedagogia/PUIC/UNISUL)
Eliane Santana Dias Debus (PPGCL/UNISUL)

RESUMO: Este trabalho apresenta dados parciais esgusa em
andamento As metodologias de ensino e as pratcktrdmento: um olhar
sobre a prética pedagodgica de um professor alfaoleti do municipio de
Tubardo-SC (PUIC/2008/UNISUL), tendo por objetiveral conhecer
realidades pedagdgicas relativas as metodologiasrefleréncia dos
processos de ensino de leitura e escritas texteims,ima escola publica
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estadual do municipio de Tubardo. Investigou-seg fento, 0S processos
de intervencdo de uma professora alfabetizadordesenvolvimento da
leitura e da escritura de textos de seus aluna#ficaedo-se em que
medida esse trabalho se apoia em metodologiasisfide referéncia e as
possiveis consequéncias para a formagéo de ledaesritores, capazes de
compreender e produzir textos coerentes, coesdicazas as diferentes
situacBes de interlocucdo. Os critérios de escdth@rofessor foram os
seguintes: ser professor efetivo da rede Estadeddlicacdo de Santa
Catarina e estar atuando ha mais de cinco anoswam de alfabetizacao.
A coleta de dados deu-se a partir de 20 horas skEnaxdo em sala de aula
e por meio do desenvolvimento de um questionario 6 questdes. Pode-
se constatar, entdo, que o ambiente propicia poantato com praticas
sociais de leitura; que os recursos sao limitagte, €, sdo poucos 0s
cartazes, os trabalhos e outras atividades quemela cotidiano da turma.
A professora, por sua vez, se utiliza de praticadidionais, ensinando
palavras soltas, textos sem nexo, leituras de Eeaye ndo estdo no dia-
a-dia da crianca. Paralelamente se construiu untobale dados de
referéncia bibliografica e sites que contribuird@rapreflexdes a respeito
das préticas de leitura e escrita no ensino basico.

PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizacdo. Metodologias de redacia. Pratica
pedagdgica.

LENDO IMAGENS: O LIVRO SEM TEXTO COMO
POSSIBILIDADE DE CONSTRUCAO DE NARRATIVA

Maria Laura Pozzobon Spengler (PPGCL/UNISUL)

RESUMO: Uma educacdo ao olhar se faz necesséarnia, quee desde a
infAncia, possamos identificar as representacdesdelo presentes nas
mais diversas linguagens que nos cercam, linguageghais e ndo-verbais;
e por meio da Literatura Infantil o leitor tem a®@® essas linguagens,
especialmente na leitura das imagens presentds/rassdestinadas a esse
publico. A leitura imagética, que antecede a laitda palavra escrita, e
depois disso, as imagens que interagem com o tiEgere a crianca em
mundos e pontos de vistas dos mais diversos. Espallio tem como

objetivo realizar uma reflexdo sobre a leitura m@gens, em livros sem
texto, efetivada por alunos de ensino fundamemtascando subsidios
tedricos para as leituras de imagens através decomeepGao estética.
Apresentamos nesta comunicagdo a realizacdo de ativédade

experimental que serve para o projeto de dissertagh mestrado em
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desenvolvimento. O aporte metodolégico conta coma urtervencdo em
uma escola privada do municipio de Gaspar (SC),uema turma de
terceiro ano de ensino fundamental, e o registréetiara realizada por
alunos a partir das imagens do livro de imagens Wlb$e, de Lilian
Sypriano e Claudio Martins. O livro de imagens & ao leitor infantil
uma extensa gama de possibilidades narrativasn,assi faz necessaria
uma reflexdo sobre o papel da leitura do livro mkagem na literatura
infantil, como ponto de partida para construcacatédecimento.
PALAVRAS-CHAVE: Literatura infantil. Leitura de ingens. Livro sem
texto.

LEITURA, LITERATURA E ENSINO: MAPEAMENTO DOS
TRABALHOS DE CONCLUSAO DE CURSO DA
PEDAGOGIA/TUBARAO ENTRE OS ANOS DE 1998 A 2008

Taise de Souza Justina (Pedagogia/Artigo 170/UN)SUL
Eliane Santana Dias Debus (PPGCL/UNISUL)

RESUMO: Este trabalho apresenta os resultados gimrdia pesquisa
“Leitura, literatura e ensino: Mapeamento dos tifadsm de concluséo de
curso da Pedagogia/Tubardo entre os anos de 19280&" (Artigo
170/2008/Unisul), buscando, como o proprio titukpde, sistematizar a
producdo desenvolvida pelos académicos de Pedagogiailtimos dez
anos, com o intuito de construir um banco de dadiggtalizado. A
pesquisa, num primeiro momento, tem um caratertijaéwo, a0 mapear o
conjunto da producdo inserindo-as em areas tersatitam segundo
momento, o foco recaira sobre os trabalhos cujoageou eixos de analise
abarquem: alfabetizag&o, escrita, leitura, liteeatofantil e ensino. Desse
modo, o estudo se constitui em andlise documepaatindo, neste caso
especifico, dos trabalhos de conclusdo de cursqyuass estdo sendo
analisados, sistematizados e socializados atragésodstru¢cdo de uma
tipologia especifica. Acredita-se que a divulgagdagroducdo académica
entre discentes e docentes promovera a retomadaliagho e
aprofundamento de trabalhos anteriores.

PALAVRAS-CHAVE: Trabalho de conclusdo de curso. &gmbia. Areas
tematicas
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A CULTURA AFRICANA E AFRO-BRASILEIRA NA
LITERATURA DE RECEPCAO INFANTIL E JUVENIL: UM
DIALOGO SINGULAR IMERSO EM PLURALIDADES

Margarida Cristina Vasques (Pedagogia/PIBIC/CNPdBUNL)
Eliane Santana Dias Debus (PPGCL/UNISUL)

RESUMO: A comunicagao apresenta a pesquisa em amiarfA cultura
africana e afro-brasileira na literatura de recepigdantil e juvenil: um
didlogo singular imerso em pluralidades” (PIBIC/G\Prientada pela
prof. Dra. Eliane Debus), mapeando a producadligepara criangas com
a tematica da cultura africana e afro-brasileinpagtir de dez catélogos
editoriais (Atica, Companhia das Letrinhas, DCL, DFT Paulinas,
Salamandra Scipione, Mazza, Pallas e SM). A peaguismeiramente,
tem um carater quantitativo, realizando o levantdamelos titulos nos dez
catdlogos. Em seu desdobramento, assume um cayaddditativo, ao
debrucar-se na andlise dos titulos que tenhamteesdicas especificas,
determinadas pela estrutura, selecionadas a partiimero de reedi¢ctes
dos livros. Essa leitura analitica pautar-se-4 peferencial teérico da
Estética da recepcao, com seus conceitos de eragéoi horizontes de
expectativas (ISER, 1983; JAUSS, 1979; 1994), abfonaporte dos
Estudos Culturais (HALL, 2006). A meta deste traba¢ dar visibilidade
as leituras literarias destinadas ao publico ififarjuvenil, que enfatizem o
tema étnico-racial, ou, ainda, titulos que incluameal participacdo de
personagens negras, costumes afro-brasileiros @ma€des culturais
produtoras de identificacdo entre o leitor e aatasa, contribuindo, assim,
com as mudancas na histéria da educacédo brasteiray a insercédo da Lei
11.645, de margo de 2008 que inclui, no currictibad da rede de ensino,
a obrigatoriedade da tematica da historia e daureulafro-brasileira, e
indigena.

PALAVRAS-CHAVE: Literatura infantil. Catalogos ediiais. Cultura
africana e afro-brasileira.
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TEXTOS COMPLETOS
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O MOVIMENTO NA EDUCACAO INFANTIL: FORMACAO B
CONTINUADA NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE TUBARAO

Luciane Lara Acco (UNISUL)
Alzira Isabel da Rosa (UNISUL)

INTRODUCAO

Desde a implantagcdo do Curso de Educacéo Fisicainarsidade
do Sul de Santa Catarina em Tubar&o, vem se didousiobre as praticas
pedagdgicas na disciplina de Educacdo Fisica Ihfam relagcdo ao
movimento nos CEls. Foram feitos alguns estud@v@srde Trabalhos de
Conclusédo de Curso a fim de investigar se havifissional de educacdo
fisica atuando na educacao infantil dos CEls doicipio de Tubarédo e
quais eram as praticas pedagogicas relacionadaeporiunidades de
ensino do movimento. Os resultados nos mostraramga havia nenhum
profissional da area do movimento humano ministraaudas na rede e as
praticas pedagodgicas estavam carentes de atividestgsecificas
relacionadas ao desenvolvimento do movimento. Begdei mais de trés
anos refletindo e estudando uma forma de abrircagg junto a rede
municipal e fazer um trabalho conjunto nos CElSgaretaria de Educacéo
do municipio solicita uma consultoria de parceriamco Curso de
Educacao Fisica para com os profissionais dos @Gtitéstrando um Curso
de Formacdo Continuada para os 250 professores2do£Els do
municipio de Tubaréo.

Analisando a Proposta Pedagbgica do Municipio- 2008
percebemos que a concepc¢do de aprendizagem qupatéedeodrico a esta
proposta é o sociointeracionismo. Também estavéagawna proposta a
funcdo social da escola, como cita a Constituigi@anh 205 e a LDB no
art. 2°, que é o de promover o0 pleno desenvolvimdatcrianca. Os eixos
norteadores da proposta pouco ou nada trazem po@ieas educativas
relacionadas ao movimento na educacgéo infantil.

Considerando que o movimento na escola de Edudafgiuil € o
meio de expressdo fundamental das criancas, lagopst todos os
educadores a obrigatoriedade de compreender esgmento muito além
de um olhar biolégico ou fisiolégico, o corpo quere, cresce e “sua” € o
mesmo que sente, conhece e se expressa. As pesgémsaclaras, as
criancas ndo desenvolverdo habitos ativos e saisdsam nossa ajuda. Por
iSSO, ao ensinarmos as criangas a usarem suassmdetemos também
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ensina-las a usar seus corpos (STANLEY; PORTMANdapANDERS,
2005, p. 22). Portanto uma compreensao mais éentiesse movimento
faz-se necessaria aguele que educa através dele.

Segundo Lé Boulch (1983, p. 33), encontram no merima mais
pura forma de manifestacdo humana, a verdadeiquista da identidade e
do conhecimento de si como ser autbnomo e indepénde

Neste sentido, foi abordado como tema da formagatinuada “O
Movimento na Educacdo Infantil’, para compreendeelhor esse
movimento e como esse movimento deve ser trabalhado

As raizes do raciocinio légico terdo que basearsseoordenacgdo das
acdes a partir do nivel sensério-motor, cujos esqgeem importancia
fundamental desde o inicio. Desde pequenina agaiastrutura sua
bagagem cognitiva agindo sobre o objeto do conlettion assim, a
Unica forma de aprender situa-se na acdo, dai artémezia do
movimento na construcédo do conhecimento (PIAGE8B318. 72).

Desta forma, a atividade do sujeito é um importagpecto da
formacdo da consciéncia, admitindo igualmente qumaginacdo, como
todas as funcdes da consciéncia, surge originadmegatacao. Vygotsky
(1989 apud SANTA CATARINA, 1998).

Ja Wallon (1961, p. 147) afirma que o espaco metor espago
mental se supdem de tal maneira que a perturbag@orgimar os objetos
no espaco se associa a de ordenar as palavrasaa fr

Num primeiro momento a realidade apresentada pmiterto da
rede municipal de ensino de Tubardo (a4rea de edocagantil); os
professores estavam necessitando de uma reflexd® @ma “mexida”
quanto ao referido assunto, pois mesmo compreendenglorizando a
importancia do movimento na educacdo Infantil, fimii-se pelas suas
falas que as suas préaticas pedagdgicas se limitemanaentos reduzidos
com enfoque recreativo, de comando de exercicide experimentacao
corporal restrita, e a0 mesmo tempo as queixasfadade conhecimento
da area especifica (movimento humano) uma vez qseaaformacéo
profissional ndo contemplou essas areas de conéetmm

Ressalta-se um momento de grande importancia nstraQéo
desta prética pedagdgica, a fala de grande pageugo: “mas movimento
ndo é com a gente € com o professor de educag¢éa fis] e ndés nao
temos [...] ja estamos cansados de solicitar [reflete-se ai o problema
apresentado neste artigo. O movimento na educadwtii faz parte de
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todo desenvolvimento humano sendo oportunizadooéistas linguagens
das propostas de educacdo infantil, desta forma estteddo ndo é
prioridade apenas da educacéo fisica, mas simneoessidade vital.

O ESPACO E O TEMPO DO MOVIMENTO NA EDUCAGAO
INFANTIL

As criancas de 0 a 6 anos, apresentam caractasidi@zsicas em
seu comportamento afetivo, cognitivo e motor, lielzdas ao movimento
como uma necessidade a ser oportunizada no sewinueesd e
desenvolvimento, onde o0s estimulos relacionados movimentos
involuntarios é que se manifestam mais tarde emimentos basicos
ampliando seu referencial de mundo.

Acredita-se que é possivel estabelecer o encoontamwigho com a mente
dentro da mesma sala de aula e que se pode aceigro da crianga de
maneira mais harmoniosa concordando que os pequeadsicio da
escolarizagdo, organizam seus pensamentos pordogimovimentos,
nao aprendem a ler e a escrever antes de conheeersmndo e
sentirem necessidade de relacionar com os outrs®,se apropriam da
realidade a partir da acdo concreta (FREIRE, 19883).

O movimento para crianca € sua primeira linguageroprpo o
primeiro instrumento de pensamento, no seu didtmgo o mundo dos
adultos € um importante instrumento para a cor@irde vinculos afetivos
(DIAS, 2000, p. 13).

A diversidade pedagdgica que contempla o univeesedlicacao
Infantil reflete diferentes concepg¢fes em relagd® @bjetivos e a fungéo
do movimento no cotidiano escolar. A ideia de manio na educacéo
infantil esta relacionada apenas como ato motovemse pelo simples fato
de se locomover dentro de um espaco. O movimenteaié que um
simples ato de deslocamento do corpo e dos membrgjue nos afirma
Rabinovich (2007, p. 33) o movimento € um impoiagiemento para o
desenvolvimento da cultura humana. Sendo este tmdma de
manifestacdo de um corpo, a funcdo da educacaotilnféio é apenas
querer que as criancas aprendam a fazer, mas gaeedam a fazer e
compreender o que estdo fazendo e o porqué deacadaampliando a sua
consciéncia corporal.
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E fundamental tratar a questdo do movimento aalacbnstrucio
do universo infantil, rompendo com a ideia de queme&smo impede a
concentracao e a atencdo das criangas, ou sgjajipaesua aprendizagem.

O movimento deve estar vinculado a a¢des cognigvaetivas, em que
a crianga se veja obrigada a pensar e planejamswanentacao [...],
vivendo cada movimento ndo s6 com os musculosoregvtenddes,
mas também e principalmente, com o coragdo e comakeca
(MATTOS e NEIRA, 2005, p. 17).

O movimento é sempre uma reacdo do organismo viyoa&uer
excitacdo, que atue sobre ele a partir do meigrext®u que surge de seu
préprio organismo. Para crianca se desenvolveodedf integral, precisa
ter oportunidade de espaco e tempo para se expihdgssente, sem
regras ou interferéncias pré-estabelecidas pelooadE 0 momento de
respeito ao seu tempo e espaco de ser criancaadAcarpodera realizar
uma brincadeira no péatio e depois, representa-lgpapel por meio de
desenho, pintura, colagem, recorte e outra forma.réalizacdo desta
atividade a crianca recorre a transicao do redti(a) para o simbdlico
(representacdo) (VIGOTYSKY, 1993).

A educacéo infantil ndo é apenas um lugar com emedsistencialistas
de cuidar e dar protecdo as criangas, mas umeuigdb responsavel em
promover grande nimero de experiéncias, ampliancdanbecimento e
construindo uma identidade pessoal e social (WALLO995, p. 29).

Rabinovich (2007) diz que é essencial que o profeds educagéo
infantil compreenda o movimento das criancas conmmyuhgem,
possibilitando-lhe a metamorfose de um ser da ezdupara um sujeito da
cultura. Desta forma € preciso estar atento amoB@Os movimentos, pois
na infancia o corpo e suas expressdes sdo asléaasiancas.

Fica dificil pensar em educagdo concreta quandarpocé considerado
um intruso, e sem viver concretamente, corporalejeas relagfes
espaciais e temporais de que a cultura infangipéeta, fica dificil falar
em educacdo concreta, em conhecimento significatwo formacéo
para autonomia [...] (FREIRE, 1989, p. 14).
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A crianca deve ser livre para agir em um ambiente,
intencionalmente organizado pelo adulto, mas que Hropicie a
oportunidade de transformar, adaptar, criar, igieree integrar-se
desenvolvendo seu potencial como ser humano efdraveslor do meio
em gue vive. Batista (1997) ao analisar “a rotinadia- a- dia da creche:
entre o0 proposto e o vivido”, conclui que a rotsa a mercé de toda uma
organizacgao burocrética, de preceitos adultos denorde uma sociedade
capitalista que impde regras e modos de relacéagasina competicdo. E
a crianca, como fica em meio a tantas determin&cbes

O MOVIMENTO COMO FORMA DE LINGUAGEM

O movimento humano é construido em fungéo de nideeles
biologicas e & a parte mais ampla e significatva@mportamento do ser
humano, conforme Barreto (1999, p. 49) a unidadé&cbalo movimento €
conhecido como estruturas psicomotoras. Afirmam-Gaflahue (2001),
Mattos e Neira (2005), Rabinovich(2007) e Sand@a§®?que as estruturas
de movimentos séo divididos em trés categoriasnimgédo, manipulagéo e
equilibrio, que interagem com a organizacdo do eysqu corporal,
estruturacdo espacial e orientacdo temporal.

Na infancia os movimentos basicos das criancasisGominados
habilidades espontaneas ou naturais, que saor,candar, saltar, saltitar,
lancar, rolar, rastejar, engatinhar, trepar, rolfexionar e outros
movimentos. Por meio dos movimentos a crianca desansuas aptiddes
perceptivas, espaciais e temporais. A educagadmtinf@ um espaco
privilegiado para garantir & crianca a explorac&o séus movimentos
durante o processo de aprendizagem. Fica muito faeilsde aprender

quando é vivenciado pelo corpo no espaco.

N&o se pode pensar em desenvolvimento integrafiglaca sem a
insercao do corpo. A educacao infantil esqueceuoqeerpo € o primeiro
brinquedo. “A integracdo entre 0 corpo, 0O movimerdgoespaco € 0S
brinquedos, ou brincadeiras que movimentam o cargandamental para
a educacdao da crianca pequena (KISHIMOTO, 20010).

Na brincadeira, a crianca aprende a agir numazesfagnitiva, e
este movimento contribui para o seu desenvolvimeRimis segundo
Vygotsky (1999) ndo é a acdo que dirige a repragént mas a
representacdo que dirige a acdo. Pode-se dizenajeelucacao infantil a
crianca vive um estagio de exploracdo do mundonmmio do movimento
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de seu corpo. Querer reprimir seu entusiasmo, redagiimobilidade,
siléncio e empobrecimento de atividades ludicagifita privar a crianca
de seu meio de desenvolvimento mais auténtico.

A crianca desde o nascimento usa varias linguagema se
comunicar e compreender o mundo a sua volta. Audiggm corporal,
musical, teatral, plastica, literaria e outras liagens nao-verbais, quando
trabalhadas de maneira ludica na Educacéo Infaoskibilitam & crianca a
apropriacdo da identidade cultural e aquisicdo amhecimentos
significativos. O contato com essas linguagensesgivas do movimento
favorece também situacbes de comunicacdo, de ¢aterae
consequentemente o desenvolvimento da linguagdme esxrita.

A aprendizagem das habilidades motoras é consigderasl vezes,
simplesmente o produto de alguma forma de ativiqgadparada para
melhorar o desempenho motor das criangas, dandotgm atengéo aos
processos envolvidos. Tal viséo é incompleta ediai. (GALLAHUE,
1995, apud SANDERS, 2005, p. 57).

Portanto, fazendo uso da linguagem poética, pisliteraria ou
musical, a crianga estara compreendendo a func@sadda e ao mesmo
tempo, desenvolvendo a linguagem verbal. Na Edockfantil a crianca
se aproxima das diferentes formas de expressaecefelo espacos para a
comunicagdo nas varias linguagens, deixando derizaioapenas a
linguagem escrita, mas, sobretudo considerande tasl@emais: Corporal,
plastica, oral, musical, matematica, literariafredadanca e outras, pois é
por meio delas que a crianca pode expressar-sa@nérar-se com prazer
e ludicidade, ampliando seu referencial de mundo.

No programa de atividades motoras adequadas anvidgenento para

a pré-escola, a responsabilidade do professor & arn ambiente,

situac@es, desafios e atividades que permitamiascas desenvolverem
suas habilidades fisicas e aprenderem sobre o aEmcpal para o

movimento (SANDERS, 2005, p. 57)

Segundo Gallahue(2001) o desenvolvimento motor érooesso
continuo e demorado que ocorre em fases e est&gidepende da
maturacdo e do meio ambiente. Nesse processo d=snvdsmento
continuo, ordenado e sequencial, deve-se considemra sequéncia do
desenvolvimento € igual para todas as criancadosgme a velocidade de
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progressao € que varia e esta relacionada a mab,@s experiéncias, e as
diferencas individuais.

Harrow(1983) e Gallahue (2001), baseando-se naégseigu do
desenvolvimento, colocam que o dominio motor ocateavés dos
movimentos reflexos, que sdo os movimentos invéhiog; habilidades
basicas, que sdo movimentos voluntarios e que e&dr sle base para a
aquisicdo de tarefas complexas futuras; habilidadgecificas, que séo
movimentos mais complexos e com objetivos espesifie a comunicagéo
néo-verbal, que permite ao individuo expressatrs@és do corpo.

A fase que vai do nascimento até aproximadamenémdd de
idade, corresponde a um periodo de aquisicdo @adipagem e apds os 6
anos ha um refinamento e combinacao desses padroes.

METODOLOGIA

Este trabalho desenvolveu-se a partir das carstited
apresentadas por uma pesquisa-acao que segundudilerit (1984, apud,
BARROS e LEHFELD, 2000, p. 77) “a pesquisa-acaong tipo de
pesquisa social com base empirica e que € concebéeddizada em estreita
associagdo com uma acdo ou com a resolucdo deabiema coletivo e
no qual, os pesquisadores e os participantes dac8d ou do problema
estdo envolvidos e de modo cooperativo ou partivigia

Este tipo de pesquisa é bastante usado no ambitpesiguisa
educacional onde existe um amplo debate a resgeittita oposicao entre
a tendéncia quantitativa, baseada na estatistastendéncias qualitativas
baseadas nas diversas filosofias. Indica-se que pesigio entre
gquantitativismo e qualitativismo € frequentemente fialso debate.
Segundo Thiollent(1984, p. 45-50) quando seus ersesforem
adequadamente criticados nos serd possivel articaa aspectos
qualitativos e quantitativos do conhecimento darmimta do real.
Participaram do processo de formacdo continuada @R%@issionais
(diretores, professores, auxiliares) dos CEls d@eRéunicipal de Ensino
de Tubardo, sendo divididos em cinco grupos caiaatelo as faixas
etarias de atendimento as criancas(dois gruposadgdnos, dois grupos de
4 a 5 anos e um grupo de 5 a 6 anos).

Os contetdos discutidos foram todos relacionadogrecesso de
desenvolvimento humano, desenvolvimento motor, &ghae infantil,
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tempo e espago e aprendizagem motora, onde a thoisdaal nas diversas
situacgdes reais.

O mesmo autor refere-se que dentro de uma conce@gao
conhecimento que seja também acdo, podemos coneehalanejar
pesquisas cujos objetivos ndo se limitam a descrm# avaliacdo no
contexto da construcdo ou da reconstrucédo do sstlenensino, ndo basta
descrever e avaliar. Precisamos produzir ideiasagtexipem o real ou que
delineiem um ideal. Sendo consideradas algumascéits como papel
indispenséavel na pesquisa-acdo no contexto da seuQéo do sistema
escolar. Neste sentido, os pesquisadores defingosnipos de exigéncias
e de utilizacdo do conhecimento para contribuirama ja transformacéo da
situacdo. Isto exige que as funcdes sociais do emimiento sejam
adequadamente controladas para favorecer as cesdigdseu uso efetivo.
Tal orientacdo contribuiria para o esclarecimen&s anicro situacdes
escolares e para a definicdo de objetivos de agilagdgica e de
transformagdes mais abrangentes, paralelamenta pesquisa também e
no decorrer dos trabalhos haveria producdo de mlatiidatico gerada
pelos participantes e pelos pesquisadores.

DISCUSSAO

Muito se discute de como ensinar e 0 que ensinariascas da
faixa etéria de 0 a 6 anos quanto as necessidadeseatadas na area da
educacdo infantil, uma vez que a crianga ja se sapte com
comportamentos inatos referentes a expressdo decago, tendo o
movimento como uma necessidade vital; varias saprescupacdes de
profissionais que estudam e pesquisam o moviment@ho e a relacdo da
motricidade, onde todas as pesquisas de auto@eaanos remetem que o
corpo e o cérebro ndo se separam, mas se compment busca de um
desenvolvimento integral, onde o movimento é caraetdo como meio e
facilitador das atividades cognitivas. Na verdadenhuma forma de
expressdo € s corpo ou sé cérebro, mas ambasdsmfentam entre si,
constituindo a grande maravilha das percepcddasetas e extrinsecas do
ser humano.

CONCLUSAO
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Os conteudos direcionados ao tema proposto “Mowvinera
Educacdo Infantil” foram trabalhados na formacaatiooada junto aos
professores da rede municipal de ensino de Tubaréii® elencaram como
prioridade a oportunidade de atividades e/ou ptagopedagogicas que
possibilitassem as varias linguagens do movimenioamo conforme a
realidade de cada contexto. Questbes norteadoras fievantadas onde
gerou uma reflexdo e iniciou-se uma perspectivendéanca em relacéo a
rotina e as praticas pedagogicas.

Em um segundo momento priorizou-se também naofsimacao
continuada através de cursos, mas a oportunidadebtd® um maior
conhecimento junto a cursos de pés-graduacdo rems aspecificas,
através de convénios com a universidade.

Firmou-se um compromisso de uma continuidade dmalina dos
pesquisadores, consultores e profissionais da e#8aaafantil com visitas
in loco para acompanhamento e avaliacdo da pratidagdgica de acordo
com a realidade de cada contexto; onde teoriateEgrge complementam
numa visao de producdo de conhecimento.
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TENDENCIAS DO ATENDIMENTO A ~EDUCA(;AO BASICA EM
SANTA CATARINA: REPERCUSSOES DO FUNDEF E DO
FUNDEB NA MATRICULA PUBLICA.

Marcos Edgar Bassi (PPGE/UNISUL)
Phelipe Pires Fermino (PPGE/UNISUL)

INTRODUCAO

A configuracdo da oferta publica da Educacdo BasivaSanta
Catarina sofreu significativa alteracdo desde meatizs anos 1990. O
conjunto da rede municipal, em continua expansd@ssqu a ser
responsavel por cerca de 47% das matriculas em, 20@8ianto a rede
estadual ainda mantinha 53%. Em 1996, a rede edtatkrecia 69% e a
municipal os outros 31%. O principal fator de inflngno aumento da
oferta municipal decorreu da entrada em funcionameld Fundo de
Manutencédo e Desenvolvimento do Ensino Fundamenti® Valorizagéo
do Magistério (Fundef) em 1998. O Fundef seria tdulido, a partir de
2007, pelo Fundo de Manutencgéo e Desenvolvimeniddaacdo Basica e
de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (F)ndgpie, apesar de
atenuar a intensidade do processo, ndo alterondérteia de crescimento
dos municipios na oferta educacional.

O presente trabalho se detém na andlise dos etl®seferidos
fundos no atendimento publico a educacao basic&anta Catarina e suas
implicacdes na configuracdo da oferta estadual eigipal, por meio da
andlise das tendéncias das matriculas no periote 896 e 2008. As
informacg6es sobre as matriculas foram colhidasbaosos de dados dos
Censos Escolaresdo periodo, disponibilizadas na pagina eletromioa
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educaisiohnisio Teixeira
(INEP). O agrupamento em tabelas e graficos constgéries historicas
agregadas por dependéncia administrativa (nivebalerno estadual e
municipal) e por tipo de atendimento (etapas e fidaties de ensino).

A primeira secdo do texto relata brevemente agagfies na
legislacdo sobre financiamento da educagéo quedutiram os fundos

1 INEP: http:/Mmww.inep.gov.br/: Sinopses Estatissic Consulta a Matricula e
EDUDATABRASIL

67



Anais do || SIMFOP — Simposio de Formacao de Prafess

contabeis. A sec¢do seguinte discute os efeitostaonekl dos fundos
contabeis, especialmente os provocados pelo Fumaleferta da Educacdo
Basica publica em Santa Catarina. A Ultima secaoeservada as
conclusdes.

ALTERACOES NO FINANCIAMENTO DA EDUCACAO E
EFEITOS NA TENDENCIA DAS MATRICULAS

A década dos anos 1990 se constitui como um maréonito das
reformas educacionais no Brasil. Nesse contextema do financiamento
da educagdo mereceu um destaque impar, considesanacacriacdo de
fundos contabeis em cada unidade da federacgaoltguaram a trajetoria
dos recursos financeiros gerados pela vinculagc@bealscida no Artigo
212 da Constituicdo Federal de 1988 (CF/88).

Por meio deste mandamento legal, as esferas dengodevem
destinar, anualmente, um percentual minimo dateecs seus impostos
para a manutencdo e o desenvolvimento do ensinc@{MDE). Desde
entdo, 0s governos estaduais e municipais devetimalespelo menos,
25% da sua receita de impostos e de transferémi@agnpostos em
despesas com MDE e a Unido, pelo menos, 18%. @specto importante
que acompanhou a vinculacdo foi a definicdo de @ueoder Publico
deveria aplicar ao menos 50% da receita da vingalgart. 60, do Ato das
Disposi¢des Constitucionais Transitorias) na elagéo do analfabetismo e
na universalizagéo do ensino fundamental, duratien primeiros anos da
promulgacdo da Constituicdo, a contar de 1989. Menldesses dois
objetivos havia sido alcancado quando ocorre agiramalteracdo nesta
regra de aplicacédo, devido em parte a ndo parti&gpda Unido na regra de
composicao e aplicagdo dos recursos financeirddVERA, 2001, pag.
114-5)

A partir de 1996, a regra de aplicacao sofre moalifies, primeiro
com a implementacao do Fundef - instituido pelargtaeConstitucional n®
14 (BRASIL, 1996a), regulamentada pela Lei n° 99@4(BRASIL,
1996¢) — e, mais tarde, com sua substituicdo, tad dar2007, pelo Fundeb
- instituido pela Emenda Constitucional n°® 53 (BRAS2006a),
inicialmente regulamentada pela Medida Proviséa389 (BRASIL,
2006b), posteriormente convertida na Lei n°® 11(BRIASIL, 2007).

Convém salientar que a Lei de Diretrizes e Base&dlacacdo
Nacional (LDB), promulgada também em 1996 (BRASIA96b), ratificou
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a vinculagéo de recursos previstos na CF/88 e tdosoos mecanismos

do Fundef. Nao obstante, os percentuais vinculadessferas de governo
podem variar para além dos minimos estabelecidogscdrdo com o que

constar nas respectivas Constituicdes Estaduaitets Organicas dos

municipios, 0 que indica a possibilidade dos efédsrados ampliarem o
valor destinado & educaco.

A legislacdo que introduziu o Fundef priorizou o siao
fundamental regular em detrimento das outras etaepawdalidades de
ensino ao focalizar o financiamento naquela etapaeducacdo basica.
Estados e municipios tiveram que aplicar 60% -@mais 50% - da sua
vinculacdo na universalizacdo do ensino fundamemtala valorizac&o
salarial do magistério, ao mesmo tempo em que @dJreéduziu a sua
participacdo financeira para 30%, apenas para eongitar
financeiramente os fundos estaduais que nao akserpaum valor minimo
por aluno definido nacionalmente. Esse descompromento da Uni&o
para com o ensino, agravado pela definicAo de eslanuais sempre
insuficientes, foi encoberto pelo discurso politieiculado pelo Ministério
da Educacdo (MEC), durante a implantacdo do Funidehecessidade de
universalizacdo do ensino fundamental e da valgiizalo magistério por
meio da sua remuneracdo condigna, expectativas sssimentadas na
opinido publica (BASSI, GIL, 1999).

O Fundef consistiu em um fundo contabil em cadalade da
federacdo que passou a reter uma parcela impodanteceita de impostos
arrecada pelo nivel de governo mais abrangensmsférida para os menos
abrangentes. Isto €, 15% de alguns dos impostesaaiaidos pela Unido e
transferidos aos governos estaduais, ao Distritteéé e aos municipios
(FPE, FPM, IPI exp., Lei Complementar n® 87/96) &sni5% do ICMS
arrecadados pelos Governos Estaduais, incidentee sab cotas-parte
estadual e municipal, constituiram os recursodutwos estaduais.

A receita desses fundos passou a ser automatioameslistribuida
de acordo com o numero de alunos matriculados eta oede publica

2 A Constituicdo Estadual dos Estados de S&o PadtoRio Grande do Sul, por exemplo,
determinam a aplicacdo de 30% (Artigo 256) e 35%idd 202), respectivamente, da
receita de impostos em MDE.

® Fundo de Participacdo dos Estados (FPE); do Fued®articipacdo dos Municipios
(FPM); Imposto sobre Circulagdo de Mercadorias evi§es (ICMS); Imposto sobre

Produtos Industrializados proporcional as expoac¢@P| exp.) e ressarcimento pela
desoneracao de exportacdes de que trata a Lei €Eomaptar n° 87/96 (Lei Kandir).
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estadual e municipal de ensino fundamental. O sepa®s recursos
obedeceu a coeficientes de distribuicdo de cadaaedrelacdo ao total das
matriculas no estado, calculado com base nos dausslidados do Censo
Escolar do ano anterior. Esse mecanismo correspoadem valor por

aluno/ano do ensino fundamental enviado as reddsntdeas das

matriculas. Com esses mecanismos de retencdo sseepa governos,
principalmente os municipais, forma induzidos avateo numero de

matriculas em suas redes para obtengdo de receipara, pelo menos,
recuperar a parcela automaticamente retida peldgfun

Nessa politica de Fundos, que vigorou entre 199806, o valor
por aluno tornou-se uma medida de equilibrio eqléparacdo dos gastos
publicos por aluno e uma moeda de troca entre as elsferas de governo
em cada ambito estadual. Os governos que ndo rhantimatriculas de
ensino fundamental regular ou a mantinham em pegnémero perderam
parte de suas receitas para aqueles que as mamtimhaampliaram o
namero.

O Fundeb substituiu ao Fundef a partir de 2007rgatalo a
abrangéncia a todas as etapas e modalidades daggdugasica, contando,
para isso, com um maior montante de recursos detterda elevagéo do
percentual retido sobre um ndmero maior de impo$®peracionalmente,
o Fundeb aprimorou os mecanismos do seu congémteréoa. Implantado
também em ambito estadual, os novos fundos praoesgzeracoes
contébeis que recolhem a maior parte da receitalggrela vinculacao que
os Estados, o DF e os Municipios tém de destindeggesas com MDE e,
depois, a redistribui aos governos, proporcionatmeso numero de
matriculas de Educacdo Basica, de acordo com aspeténtias
estabelecidas no artigo 211 da CF/88.

Todos os niveis e modalidades de ensino da edudagsdioa
passaram a dispor de um peso diferenciado relagivearao estabelecido
para as séries iniciais urbanas do ensino fundamehssim, de forma
semelhante ao que ocorria com o Fundef, esperatseoy diferentes
valores por aluno estabelecidos pelo Fundeb tandréantem as redes de
ensino a ampliarem as matriculas dos niveis de@ssb sua competéncia
como forma de recuperar e/ou obter receita.

4 Os Fundebs estaduais passaram a reter 20% dost@spgue compunham o Fundef,
incidentes também sobre a receita do Imposto soBrepriedade de Veiculos Automotores
(IPVA) e do Imposto sobre Transferéncias Causa BIqifTCMD) arrecadadas pelos

governos estaduais.
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A participagdo da Unido, também na complementag&émdeira
aos fundos estaduais cujo valor por aluno estiixa de um valor
minimo definido nacionalmente, foi estabeleciddaggslacdo, em valores
bem mais substanciais do que os irrisérios pratiegelo governo federal
na versao anterior.

Especialmente durante a vigéncia do Fundef, houmeintenso
processo de municipalizacdo do ensino fundamefites mesmo de sua
entrada em funcionamento, enquanto tramitava nogi@eso Nacional
como projeto de Emenda Constitucional, o Fundefifjda provocando
intenso movimento de matriculas no ensino fundaahemegular.
Movimento verificado tanto na transferéncia de fatas da esfera
estadual para a municipal, quanto na significagxpansdo da oferta,
possivelmente pela inclusdo de criancas fora dae@ASSI, GIL, 1999).

A despeito dos efeitos da omissdo da Unido na enmwitacio
financeira (DAVIES, 1999), a redistribuicdo dos weos financeiros
promovida pelo Fundef atenuou as grandes dispasdde gasto por aluno
do ensino fundamental existente entre a rede edtadas redes municipais
no ambito de cada Estado. Ocorreu imediata e suiastdransferéncia de
recursos financeiros dos governos estaduais aogipaia, na maioria dos
estados da Regido Nordeste, onde o ensino fundalmsmtencontrava
municipalizado desde a década de 1970. O opostoeocem estados das
Regides Sul e Sudeste, onde a matricula se coacama rede estadual.
No inicio, os municipios transferiram recursos ticgiros aos estados.
Mas, em poucos anos, 0 intenso processo de muliEeipiEo induzido pelo
Fundef reverteu essa direcdo, tornando alguns goserestaduais
transferidores de receita aos municipios.

Estatisticas do Censo Escolar mostravam que, ertdnazcional,

a rede estadual ofertava, ainda em 1996, 55,7%tdbdas matriculas do
ensino fundamental no pais, e as redes municig@ds, Essa proporcao se
inverteu rapidamente ao longo do periodo, e cootiral ocorrer mesmo
nos primeiros anos do Fundeb. Em 2008, as redadusés reduziram o
atendimento ao ensino fundamental para 34,3%, migxao conjunto das
redes municipais 54,4% das matriculas. Ao serersideradas somente as
séries iniciais, a municipalizacdo ja alcanca 683%0,que pode ser
caracterizado como uma ciséo no ensino fundameutal parte dos alunos
tém de mudar de rede no fluxo escolar. Esse proaEssnunicipalizacdo
foi considerado o principal objetivo do Fundef (ARRO, 2007, pag. 7),
em lugar da anunciada tese governamental de ualizaxgdo do ensino
fundamental.
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Apesar do efeito mais evidente na inducdo a muadizgg;do do
ensino fundamental, as implicacdes do Fundef naesengiram a ela.
Houve repercussdes em outras etapas e modalidadedudacdo basica.
Na modalidade pré-escolar da educacgdo infantil, gg@mplo, ocorreu
reducdo do numero de matriculas publicas exatanmengmo de inicio do
Fundef. Em nivel nacional, a oferta municipal, jdjontaria, estagnou e o
gque ainda havia da estadual reduziu significativaende niimero. (BASSI,
2001, pag. 51-2). O veto presidencial a inclus@ondatriculas de educacéo
de jovens e adultos (EJA) na distribuicdo das taseapesar de ser uma
modalidade do ensino fundamental, impediu que fastanulado um
maior esfor¢o publica na ampliagdo do seu atendonen

Pode-se afirmar, assim, que a prioridade da palitigblica e a
focalizagdo do financiamento no ensino fundamefulationaram como
um desestimulo aos dirigentes educacionais noiatentb ao restante da
Educacdo Bésica e, consequentemente, como umadoedas direitos
educacionais consagrados na CF/88 (Artigo 208).

EFEITOS INDUTORES DA POLITICA DE FUNDOS NA
EDUCACAOQO BASICA PUBLICA CATARINENSE

Na rede publica de ensino de Santa Catarina o Fumdigziu ao
mesmo movimento de municipalizacdo notado em ambéocional e
também repercutiu em outras etapas e modalidades.

Estudo realizado em municipios da regido Oesteigatese, entre
0s anos de 1998 a 2003, constatou “um significaticeemento de alunos
no ensino fundamental da rede municipal” (PENSINEBELATTO,
NARDI, 2006, pag. 7). Junto ao incremento de mal@& os autores
verificaram que o crescimento paulatino do percdrtta retorno financeiro
aos municipios estudados, em relagdo a sua cag&ao Fundef. Outro
aspecto particularmente interessante do estudoeéagmunicipalizacéo
ocorreu em meio a um importante processo de imégraegional que
mesmo reduzindo o numero total de aluno, afetoecifsgamente a rede
estadual. (Idem, ibidem, pag. 6).

Estudo de Valle, Mizuki e Castro (2004) evidencia a
municipalizacdo no periodo, mas menospreza a idpce do Fundef no
processo. As autoras destacam o ano de 1997 comar@ da maior
intensidade da municipalizacdo do ensino fundarhegtae evolui
progressivamente até 2002, ultimo ano da sériéritatanalisada. O que
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as autoras ndo mencionam é que esse ano antecefigtiva entrada em
vigor do Fundef, quando as redes municipais seigat@m no incremento
de matriculas na perspectiva de mitigar o impaeteeducéo de receita que
o fundo provocaria a partir do ano seguinte. Asraisttambém destacam o
movimento de municipalizacdo nas séries iniciasrgino fundamental em
que as redes municipais ultrapassaram a rede aebtadu oferta de
matriculas j& em 1998.

O presente artigo atualiza a andlise da municiggéia até o ano de
2008, procurando incorporar efeitos do Fundeb enadg repercussdes no
restante da educacéo bésica.

Como mencionado, a entrada em vigor do Fundef e8 18
provoca, entre os dois anos anteriores, intensamenxo de transferéncia
de matriculas da esfera estadual para a municafi¢o 1).°

Grafico 1 - Matricula inicial do ensino fundamental estadual e municipal no estado de
Santa Catarina - 1996 - 2008
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Fontes: BRASIL. MEC. INEP.

1) Consulta a matricula. Disponivel em http:/mvnep.
gov.br/basica/censo/Escolar/matricula/. Acessd7/@009.

2) Sinopses estatisticas de 1996 a 2007
3) EDUDATABRASIL 1999 e 2000

® A participagéio das redes federal e particuladésiconsiderada ou por néo ser significativa
em termos numeéricos ou por nao ser impactada diegite pela politica de fundos.
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Um numero significativo de aproximadamente 100 mmttriculas
do ensino fundamental regular € admitido pelos pipitis somente nesse
periodo inicial. Em 2006, ano em que a rede muaiGfngiu o seu maior
namero de matriculas, o conjunto desta rede somaod® a incorporacao
de 170 mil matriculas. A continuidade do process@ fcom que, nesse
mesmo ano, e também se encerra o Fundef, o atemdimaunicipal se
equipare proporcionalmente ao estadual, ultrapdesamo ano seguinte.
Em numeros relativos, a rede estadual era respeingim 1996, por 71%
das matriculas do ensino fundamental, enquantoumscipios atendiam a
29%. Em 2008, as redes municipais passaram a atetftedas matriculas
e o0 estado os outros 49%.

A oferta publica total de matriculas diminuiu emmceede 80 mil
entre 2000 e 2008, perda que pode ser associagla apnos dois fatores
que necessitam aprofundamento em outros traballfosreducéo
demogréafico da populacdo brasileira nas faixasastanais jovens e a
reducdo na defasagem idade/série dos alunos,agsudbs programas de
aceleracéo e de correcao de fluxo implantados psties de ensino.

Nesse movimento, é interessante chamar a atencam fato de
que a tendéncia de crescimento da matricula mathieip todo o periodo
nao € inversamente proporcional ao decréscimo talied. Ou seja, a
gqueda constante no ensino fundamental estadualuconadeslocamento
aproximado de 200 mil matriculas na é compensattagrescimento da
rede municipal, como destacado antes. No entamartit de 2007, quanto
entra em vigéncia o Fundeb, nota-se a estabilizacabé mesmo uma
ligeira diminuicdo nas matriculas municipais. Bsseportamento resulta,
de um lado, da implantagcdo do Educacenso pelo INEPsistema mais
preciso de recenseamento. De outro lado, pode iesiaando efeitos do
Fundeb, uma vez que este fundo, ao estabeleceresalmor aluno
diferenciados para todas as etapas e modalidadedudacdo basica pode
ter reorientado as acdes dos dirigentes publicasiaipais na gestdo de
suas redes.

A municipalizacdo do ensino fundamental fica maiddente
quando se observa o comportamento das matricukasséries iniciais
(Gréfico 2). A oferta estadual e municipal desséses, praticamente
equiparada em 1997, vai se distanciando rapidamioténal do periodo,
a rede municipal ja era responsavel por 68% dateofptblica. Tal
proporcao é alcangada mais pelo encolhimento deast@ddual do que pelo
crescimento da municipal. O impacto demogréficadzale de inicio do
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ensino fundamental foi praticamente absorvido pelaeira que deve ter
deliberadamente evitado a matricula dessas criaAt@® que precisa ser
verificado em estudo especifico.

Gréfico 2 - Matricula inicial nas séries iniciaisd o ensino fundamental estadual e
municipal em Santa Catarina - 1997 - 2008
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Fontes: BRASIL. MEC. INEP.

1) Consulta a matricula. Disponivel em http://wvnep.
gov.br/basica/censo/Escolar/matricula/. Acessd7/@009.

2) Sinopses estatisticas de 1996 a 2007
3) EDUDATABRASIL 1999 e 2000

A distribuicdo do nimero de estabelecimentos eseplzor rede de
ensino no periodo complementa o processo de maliz@gao em Santa
Catarina. A comparacdo dos dados extraidos dapssiadEstatisticas do
INEP de 1996 e 2007 mostra que 0 governo estadesponsavel por
aproximadamente 4.008 estabelecimentos de ensimtarental, reduziu
significativamente a sua presenca para apenas.1@65nunicipios, por
seu lado, ampliaram de 3.389 para 3.586 estabedatois:i no mesmo
periodo. Deve se considerar que a queda estadaak¢scionada menos a
transferéncia para a competéncia municipal, mabéane, principalmente,
sua destinagdo exclusiva ao atendimento do enshkaoom
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Também em Santa Catarina, o Fundef repercutiu dgomas
particularidades nas etapas e modalidades de edairemlucacdo basica.
Tendo em vista especificamente a rede estaduaéria historica das
matriculas da educacdo basica mostra ao lado ddagewpressiva nas
matriculas do ensino fundamental, tendéncia ja exata acima, algumas
repercussdes ainda que indiretas no restante ddiraEnto.

Gréfico 3 - Matricula inicial na educacéo basica es  tadual por nivel e
modalidade de ensino no estado de Santa Catarina- 1996 - 2008
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Fontes: BRASIL. MEC. INEP.

1) Consulta a matricula. Disponivel em http://wvinep.
gov.br/basica/censo/Escolar/matricula/. Acessd7/@009.

2) Sinopses estatisticas de 1996 a 2007
3) EDUDATABRASIL 1999 e 2000

O ensino médio, por exemplo, mostra uma tendérsganaente
constante no nimero de matriculas até 2003, incaomdo mais de 116 mil
matriculas. Porém, a partir de 2005, passa a séinalete, com queda de
aproximadamente 34 mil matriculas, até se estabilem 2008. A
compreensdo deste movimento, em particular, apeéndisetamente
relacionado com o Fundef, necessita da analise weoso fatores,
decorrentes de medidas simultaneas de politicaaedumal, que escapa ao
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alcance deste artigo. Supomos apenas que as weigaasodeixadas pela
municipalizacdo na rede estadual foram quase quomiltaneamente
ocupadas por um maior contingente de alunos cornebiido ensino
fundamental das redes publicas e até da rede primde maior volume de
alunos chegou ao ensino médio devido aos progrdmasrrecdo de fluxo
que diminuiram a defasagem série/idade, como acélerda aprendizagem
e ciclos escolares implantados j& no inicio dossat@90, o que pode
justificar a expanséo inicial do ensino médio. Alamtacdo de programas
de fluxo também no ensino médio justificaria a gaeclinante da curva.
Quanto & estabilizacdo do atendimento em 2008, nsop@star associada
ao Fundeb, uma vez que essas matriculas passasmb@r um valor por
aluno e teriam estimulado o governo estadual ebelstzer politicas de
oferta de vagas e de permanéncia de alunos. Messim,ando se deve
desconsiderar que a Pesquisa Nacional por AmostraDdmicilios
(PNAD), realizada pelo IBGE em 2007, mostrava qu&3% do
contingente de jovens na faixa etaria entre 15 aju& frequentava os
sistemas de ensino, apenas 56,8% se encontravaul@ao no ensino
médio. Vale ressaltar, portanto, que cerca de 23JB86es jovens ainda
estariam frequentando o ensino fundamental e/ogrgmtas de educacédo
de jovens e adultos e os outros 19,3% do contirgestariam fora da
escola.

No que se refere a educacdo de jovens e adultesemgloba as
matriculas correspondentes ao ensino fundamentaiédio, h4 uma
oscilacdo significativa no atendimento. Como adadwm antes, a nédo
inclusdo das matriculas relativas ao ensino fundeahepara fins de
redistribuicdo e obtengdo de receitas do Fundeéstiesulou a oferta
publica, sujeita ao sabor da pressdo da demandsarame ser uma
obrigacdo constitucional do estado.

Em relacdo a educacédo infantil, a oferta estaduzdtna uma
tendéncia declinante no periodo com dois picos ukda O primeiro,
ocorrido em 1998, pode ser claramente associadéuadef. Lembre-se
que o0s governos estaduais e municipais tiveram dsstindr
obrigatoriamente 60% da sua vinculacdo para o erdaimdamental e ndo
mais 50% como deveria ocorrer até entdo, o quendimia parcela
destinada a educacdo infantii e outros tipos dendatento. Essa
reorientacdo dos gastos, junto a possibilidade bdengdo de receita do
Fundef e a redefinicdo da competéncia pelo atemdome educacgéo
infantil exclusivamente para os municipios tambéomtribuiram para
desestimular ainda mais a oferta desse nivel decepslo estado estadual.
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Com o Fundeb ocorre o segundo pico de queda, paisdes passaram a
obter receita de acordo com as suas competénciasteteimento
induzindo o governo estadual. Tema que merecengaiale outro estudo
especifico.

No caso da educacdo especial, inexpressiva no @rabiadual,
ainda n&o é possivel perceber uma movimentacaergeidapesar do valor
por aluno nesta modalidade estabelecido pelo Fuseeluperior aos do
ensino fundamental e médio. A analise da educagfec&l também é
dificultada pela politica nacional que tem estirdola inclusdo no ensino
regular.

No computo geral, a rede estadual reduziu em aEcE0% 0 seu
atendimento, o que corresponde a perto de 158 atiticnlas a menos
entre 1996 e 2008.

Ao contrario da rede estadual, o conjunto da redmicipal
mostrou tendéncia constante de crescimento em dogderiodo, apenas
atenuada nos dois ultimos anos (Gréfico 3). Conmgacionado, deve-se
levar em conta nesses anos a implantacdo do Ediscana contagem das
matriculas.

Gréfico 4 - Matricula inicial na educagéo basica municipal por nivel e
modalidade de ensino no estado de Santa Catarina - 1996 - 2008
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1) Consulta a matricula. Disponivel em http://wvnep.
gov.br/basica/censo/Escolar/matricula/. Acessd7/@009.

2) Sinopses estatisticas de 1996 a 2007
3) EDUDATABRASIL 1999 e 2000

E notavel o crescimento quase explosivo do enginoamental
entre 1996 e 1997, grande parte transferida daesi@delual, por conta da
nova forma de redistribuicdo dos recursos inaugupado Fundef. Dai em
diante a matricula cresce regularmente até o arzDdeé. Porém, quando
entra em cena o Fundeb, a partir de 2007, podemelper uma leve
gueda no atendimento. A nova configuragdo estadalegelo Fundeb
parece ter esgotado o impulso municipalizador nsinenfundamental
reforcada pela inclinacdo ascendente mais acentimaaucacdo infantil
nesses mesmos anos. Essa ligeira ascensdo muemiuit com a queda
na educagdo infantil estadual e revela um outrocgas da
municipalizacéo do ensino.

O constante crescimento da educacéao infantil mualicatarinense
contradiz a ideia de que a prioridade do financigmeno ensino
fundamental teria impacto negativo em sua exparsdigeira queda em
2006 pode ser atribuida a matricula das crianca§ daos no ensino
fundamental.

O desempenho das demais modalidades é inexpresaivede
municipal, a ndo ser pelo desempenho da EJA, quenapeceu
praticamente inalterada devido as mesmas causasstidagdadoras
presentes na rede estadual.

Juntos, ensino fundamental e da educacéo infarddrporaram
perto de 190 mil matriculas, fazendo com que a redeicipal crescesse
mais de 50% no periodo.

CONCLUSAO

Podemos verificar no decorrer das analises, car&lde os dados
sobre matricula na Educagdo Basica, que ocorrerarporiantes
modificacBes no perfil do atendimento educaciondilipo no Estado de
Santa Catarina. A politica de fundos contabeis dEfiRundeb) no
financiamento da educacéo inaugurada com o Fuane1 998, ao alterar a
trajetdéria de aplicagdo dos recursos vinculadoa paensino, vem sendo
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sentida fortemente, desde entdo, no ambito eduwcido governo
estadual e dos municipios.

A educacdo municipal, em particular, vem sofrentteracdes
significativas, aumentando o atendimento ao ensimodecorréncia do
efeito financeiro indutor dos Fundos. Em sentidoti@rio, 0 governo
estadual vai ocupando uma posicdo menos significatia oferta da
Educacdo Bésica ao acenar até mesmo com a coatieuidia
municipalizacéo.

O Fundeb atenuou o processo de municipalizacdo rinae
fundamental, sem alterar a tendéncia de crescinaatinportancia dos
municipios na oferta da Educacao Bésica.

De outra parte, a focalizacdo no financiamento dsine
fundamental proporcionada pelo Fundef repercutiumdelo negativo na
oferta da Educacéo Béasica e na garantia do diedducacédo. A Educacdo
de Jovens e Adultos, por exemplo, permaneceu anatiote estabilizada
no periodo seja na rede estadual seja na munidifzed, ao contrario do
impacto negativo sobre o desempenho da educacaatiinmunicipal
constatado por outros estudos sobre o assunto émasoegides, esta
parece ndo ter sido significativamente alteradasemritmo de expansao
em Santa Catarina. Este & um comportamento quesgitecede
aprofundamento especifico.

A concomitancia de outros programas na educacéaicaldgudou
a melhorar o rendimento dos sistemas de ensino,o caiBsta o0
comportamento do ensino médio estadual. Outro tspee, entendemos,
precisa ser aprofundado.

N&o obstante o foco do artigo tenha se detido remexdas
tendéncias das matriculas sobre o efeito dos fucologibeis ndo se pode
deixar de adensar a preocupacdo com a manuterexd@o & piora, da
qualidade do ensino sob este contexto e sua tradimanovas formas de
exclusdo educacional. A esse respeito, Valle, MiguRastro, alertam que
a logica descentralizadora viabilizada pela muaildacdo do ensino e
pelo aumento da participacdo municipal na ofert&diecacao Basica nao
tem se sido eficaz na eliminagdo das desiguald&kzsindo as autoras,
“Sob o abrigo da descentralizacdo, ndo se ofereesmgarantias
indispensaveis a igualdade de acesso a uma eduzasiga de qualidade”
(2004, pag. 208). Nesse sentido, nos parece aaeetadfirmacdo das
autoras de que, apesar da redistribuicdo trazittes lendos, os recursos
financeiros necessarios para uma educacdo de ageligermanecem
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centralizados nos governos estadual e, sobretulterdl tornando o
municipio um mero executor de politicas decididas gabinetes dos
ministros e secretérios de educacao.

REFERENCIAS

ARELARO, L. R. G.Fundef uma avaliacdo preliminar dos dez anos de suaintgtao.
Trabalho apresentado na 302 Reunido Anual da ANE&dhambu, 2007a. Disponivel em
http://www.anped.org.br/reunioes/30ra/trabalhos/&B866--Int.pdf. Acesso: 21 abr. 09.

BASSI, Marcos E., GIL, Juc& municipalizacao do ensino fundamental no Esta8ao
Paulo. Sdo Paulo: A¢do Educativa, 1999 [mimeo]. Dispehém
http://www.acaoeducativa.org

BASSI, Marcos EGestéo e financiamento da educacao basiepercussdes do Fundef em
sete municipios paulistas. Doutorado em EducagimPaulo: PUC/SP, 2001.

BRASIL. Constituicdo (1988 onstituicdo da Republica Federativa do BraBitasilia,
DF: Senado Federal, 1988.

Emenda Constitucional n° 1de 12/09/96. Modifica os arts. 34, 208, 211 e
212 da Constituicdo Federal e da nova redacaat.a80anio Ato das Disposi¢des
constitucionais Transitorias. 1996a. Disponivel em
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicasftendas/Emc/emcl4.htm#art5. Acesso:
13 mai 08.

Lei n®9.394, de 20/12/9Gstabelece as diretrizes e bases da educacdo
nacional. 1996b. Disponivel em
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/QUADRO/28.htm. Acesso: 13 mai 08.

Lei n®9.424, de 24/12/9®ispde sobre o Fundo de Manutencgéo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valgdizalo Magistério. 1996c.
Disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil_02is/QUADRO/1996.htm. Acesso: 13
mai 08.

Emenda Constitucional n° 58e 19/12/06. Da nova redagédo aos arts. 7°, 23,
30, 206, 208, 211 e 212 da Constituicdo Federalata60 do Ato das Disposi¢Oes
Constitucionais Transitérias. 2006a. Disponivel em
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicaagffendas/Emc/emc53.htm#art2. Acesso:
13 mai 08.

Medida Provisoria n° 33e 28/12/06. Regulamenta o art. 60 do Ato das
Disposi¢cfes Constitucionais Transitorias e da syiravidéncias. 2006b. Disponivel em
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/MPV/Quadro/_Qdro%20Geral.htm. Acesso em
13/05/08.

Lei n®11.494, de 20/06/0Regulamenta o Fundo de Manutencgéo e
Desenvolvimento da Educacgédo Basica e de ValorizdqddProfissionais da Educacéo —
FUNDEB. 2007. Disponivel em http://www.planalto.dmvccivil_03/_Ato2007-
2010/2007/Lei/_leis2007.htm. Acesso: 13 mai 08.

81



Anais do || SIMFOP — Simposio de Formacao de Prafess

DAVIES, Nicholas.O Fundef e o orgamento da educagdesvendando a caixa preta.
Campinas: Autores Associados, 1999.

IBGE. Brasil em nimerasRio de Janeiro: IBGE, Volume 13, 2005.

OLIVEIRA, Romualdo P. de. O financiamento da eddcag¢n: OLIVEIRA, ADRIAO.
Gestéo e financiamento e direito a educa¢@@o Paulo: Xama, 2001.

PENSIN, Daniela P.; REBELATTO, Durlei B., NARDI,Bh. O municipio em tempos de
Fundef: sobre o impacto na educag¢édo municipal gidageDeste de Santa Catarina.
Unirevista Vol. 1, n. 2, abril, 2006. Disponivel em
http://www.unirevista.unisinos.br/_pdf/UNIrev_Peamsét_al.pdf. Acesso: 13/07/09.

VALLE, lone Ribeiro; MIZUKI, Glaucia Elisa de Payl@ASTRO, Inaiara Maria Ferreira
de.Democratizar, descentralizar, municipalizar: a ergéo do ensino fundamental
catarinenseCad. Pesqui., Sdo Paulo, v. 34, n. 121 Apr. 2B04ilable from
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_art&pid=S0100-
15742004000100009&Ing=en&nrm=iso>. access on142008. doi: 10.1590/S0100-
15742004000100009.

82



Anais do Il SIMFOP — Simp6sio de Formagéo de Psufess

“‘MINHA ESCOLA E ASSIM...”: REFLEXOES SOBRE A
PRODUCAO DE UM FILME COM CRIANCAS °

Silemar Maria de Medeiros da Silva (UNESC)

As coloridas lembrancas de minha infancia sdo ogpiedas com
a figura de meu pai, que além de mineiro, foi digaim bom tempo
projecionista, passando filmes nas escolas, nososecomunitarios, em
salbes de igrejas e nos clubes da cidade. Homepiesimrabalhador que
deixou em mim marcas que encontram eco has leigjuasfaco — entre
elas, a préxis libertadora de Freire que, paraoZkk(2006, p. 38), “deve
ser concebida como um processo historico-culturéntado para a
realizacao da utopia de sociedade livre e humaaizédpresente pesquisa
trata da relagdo das criangas com o cinema. A pgaoede infancia que
defendo compreendendo-a como um sujeito historisoceal, um sujeito
ativo que produz cultura e € produzido por elaarinfa € tomada aqui
como categoria social da crianca.

Venho trabalhando com criancas e adolescenteg dedécada de
1980. Mas é do lugar de pesquisadora do Grupo dgquia, Ensino e
Extensdo em Educacéo Estética — GEDEST, que aféitiyolementou, em
2005, um projeto chamado Central de Cinema, qupoptem uma maior
reflexdo sobre o cinema/educaciBefendo a principio que o gosto pelo
cinema é algo construido e amplia nossos olhata® gantas coisas que
mal podemos imaginar, e € do papel de professorArds que venho
alimentando reflexdes sobre a relacdo cinema/@ladgcacéao, entre elas,
destaco: Qual a relacdo que as criancas tém comema&? Como elas o
fruem? Elas também poderiam produzir um filme? Cdigossivel criar
espaco para o cinema na escola sem reduzi-lo elmng pedagogicos? E
possivel propor a elaboracdo de um filme dandaadga o protagonismo
do processo, desde seu roteiro?

® Texto baseado na Dissertacdo de Mestrado intdufslihha escola é assim...”; Reflex6es
de um filme com criancas. Curso de Mestrado em &gficc da UNESC, Criciima S/C,
2009. Orientado pela Professora Doutora Maria Isédeeraz de Pereira Leite e pelo
Professor Doutor Celdon Fritzen.

” No final de 2005, a UNESC aprovou o Proj&entral de Cinema”, que deriva de outro
chamado“Central Universitaria de Imagem e Movimentd’, também aprovado pela
UNESC em 2004.
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Assim, trago para cena a figura da crianca, propone a falar
sobre educacao e cinema, entendendo este Ultimo gora linguagem da
arte (STAM, 2006) que educa enquanto encanta, amdou desaponta,
porgue tem consigo uma poética propria que falsi,d#o mundo, do outro
e de nés mesmos, porque fala conosco.

Partimos de um sonho coletivo de produzir um filo@m as
criancas. Em marcgo de 2008, o encerramento dadbttd de Cinema da
UNESC foi com o filme: “Minha escola é assim...&jtb a partir desse
sonho. Esta escrita gira em torno da investigagd&sal histdria, em
particular sobre a producéo deste filme, que acentao periodo de agosto
a novembro de 2007, com uma turma de 15 aluno® ém@ do 2° ciclo,
configurando-se como um estudo de c&so.

Proponho, entdo, a criacdo de espacos de narratjuas “sao
espacos de criacdo de sentidos, espacos de tropmodeicdo de
conhecimento, cujas bases alicercam-se sobre izagéib imprevista, a
espontaneidade, a imaginacéo criativa” (LEITE, 2q062). O espaco da
Oficina fez-se em espaco de narrativa, pois eramorgros que
propiciavam, além da mediagdo dos profissionaisealolvidos, um
momento de troca e producdo de conhecimentos & garparticipacao
espontanea e criativa das criancas!® A maioria dos encontros foi
fotografada.

As autorizacbes para uso dos nomes, bem como dagels,
desenhos, escritas e falas das criancas foramgsegditmeiramente a elas:
explicou-se o0 que se pretendia fazer e, depoisid@tordo” dos meninos
e meninas, solicitou-se também a autorizacdo dgabrda escola, assim
como a ajuda da auxiliar de direcdo para encamiabsupais a solicitagédo
de suas autorizagoes.

Muitas vezes nos referimos ao cinema ou ao filmmocse
argumentassemos sobre a mesma coisa, talvez peegiedo Almeida:
“E essa apari¢ao do filme como objeto estético paskhar do nosso corpo

8 A turma do 2° ano do 2° ciclo dessa escola é foanm®r alunos de idade entre 10 e 12
anos.

° Quando falo do espaco da Oficina remeto-me a @fide Artes da E.M.E.I.E.F. Professor
Moacyr Jardim de Menezes — local onde acontecawdgrparte desta pesquisa.

10 Sobre os profissionais ali envolvidos, éramos rés pessoas: eu — professora da Oficina;
Nathalia Neves Aquino — aluna-pesquisadora de wjefrde Iniciagdo Ciéntifica/UNESC;

e Luciano de Carvalho Oschelski, aluno do curs@d@egraduacédato sensuem Artes
Visuais/UNESC, que, também, propde as criancas@upéo.
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no mundo da cultura que permite que falemos/eseresassobre cinema
com multiplos olhares/falares” (2004, p. 41).

Envolvida pelo desafio de ampliar o conceito sobieema,
encontro nos escritos do cineasta e teodrico dom@Endean-Claude
Bernardet (2004) a afirmacdo de que “ndo é possbsponder a téo
pretensiosa pergunta [qual seja: o que é cinen{@?]117). Ao mesmo
tempo em que o autor faz um passeio em torno denalg questdes sobre
cinema, indica um caminho necessario para quemjademmpliar a
compreens&o sobre essa linguagem. E a partir gasseio em torno do
cinema, apontado por Bernardes, que aponto paracassidade de

conhecermos a histéria do cinema para melhor cangéelo**

Para falar de cinema e educacdo, tomo emprestdtase de
Duarte: “é preciso [...] aprender a gostar do que® ser gostado e a
detestar o que é detestavel” (2002, p. 10), no mtream que a autora traz
para a cena o mundo dos cinéfilfsA autora aponta reflexes sobre esta
relacdo — cinema e educacdo — na perspectiva ercaquempla o papel
desempenhado pelos filmes, de uma forma mais apgiacinema, na
formacdo das pessoas. Poderiamos, a partir dessarpeefletir também
sobre o papel da educacdo na ampliacdo de nosstiss.gbBalo aqui do
gosto pelo cinema.

Ismael Xavier, em entrevista para a revista Educ&c®ealidade
(2008, p. 14- 15), assume o desafio de respondarmpanmgunta direcionada
a correlacdo entre os dois campos, ou seja, daopuEo sobre que
relacbes podem ser estabelecidas entre cinemaag

Para mim — Xavier —, o cinema que “educa” é o cmegue faz pensar,
nao s6 o cinema, mas as mais variadas experiéaciqgestdes que
coloca em foco. Ou seja, a questdo ndo € “passaelmo”’, mas
provocar a reflexdo, questionar o que, sendo unstaario que tem
historia, € tomado como natureza, dado inquest&nav

1 Trago um capitulo especifico sobre a histéria dema Dissertacdo de Mestrado
intitulada “Minha escola é assim...”. Reflexdes uim filme com criancas. Curso de
Mestrado em Educacgédo da UNESC, Cricilima S/C, 2009.

2Cinefilia — Etimologicamente, a cinefilia € o amor pelo oiae(AUMONT, 2003, p.47).
No mundo do cinema, a cinefilia, além de signifigaisto ou interesse por filmes, esta
relacionada a atitudes de estudo e de investinmptatectual. Nesse contexto, ser cinéfilo
implica ter alguma intimidade com a sétima artgumaia leitura sobre cinema e um certo
conhecimento da técnica cinematografica, dos d@stoccinematografias etc. (DUARTE,
2002, p. 77).
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Entrecruzar questbes do cinema com a educacao ataadds
meninos e meninas possibilita, acredito, o encatérdiferentes olhares de
producdo e de apropriacdo sobre questdes que cergadprio exercicio
do olhar, do pensar e do fazer. O exercicio doiseihsda educacdo
estética, partindo da necessidade de olharmosapaalidade e buscarmos
guestdes que aproximem cada vez mais a teoriarétiagp é necessario.
Faz-se necessaria, também, a reflexdo comprometida beneficios
concretos para se pensar uma educacdo de diraitws, educagdo de
qualidade que entende que o capital artistico1alltieve ser acessado por
todos por direito — € nessa perspectiva que tragolbar sobre a fruicdo e
producdo cinematogréfica das criancas, fazendoeworte para o estudo
da histéria que envolve a producao do filme “Mieisaola é assim...”.

Outras experiéncias — além de assistir filmes eeniadizar suas
ideias na Oficina — foram surgindo, tomando como d¢ondutor a
animacdo, ou melhor, o desenho animado. As criafigasam uma
filmadora de sucata, simularam entrevistas na as€ateram uso de uma
filmadora pequena (viram a si mesmas e a seusaleg tela da TV),
trabalharam com o Zootropio dando movimento aoss sgéesenhos,
produziram um filme com o auxilio de um programacdenputador — o
Movie Maker e elaboraram um texto/roteiro paralmdi “Minha escola é
assim...”. O filmeno programa de computador fdiof@om Nathalia, uma
animacdo na qual vivenciam a elaboracdo de umaciesp@ roteiro
adaptado/simplificado — e uma série de desenh@s paepresentacédo do
cenario e dos seus respectivos personagens:* '° Sdo diferentes
tentativas, sempre ha busca da construcéo de @iascinletiva.

Antes mesmo de a Nathalia concluir seu trabalho asrariancas,
surgiu a figura de Luciano de Carvalho Oschelsiin @ proposta de fazer
um filme com elas, mas filmando os meninos e mani@aMao mais 0s seus
desenhos® A etapa com o Movie Maker foi bastante importgraea que

130 filme produzido teve como titulo: As aventurasTerra Encantada.

1 Nathéalia Aquino — veio fazer uma pesquisa de ag@b cientifica com os alunos da
Oficina e assumi o papel de co-orientadora deabaltro.

15 para V. Pudovkin (2008, p. 57), “o roteiro de figem completo é dividido em
sequéncias, cada sequéncia dividida em cenas a&ménte, as cenas mesmas sao
construidas a partir de séries de planos, filmdéadiversos angulos”.

18 yciano desenvolve uma pesquisa da qual passoumiass papel de co-orientadora.
Luciano desenvolve uma pesquisa de Pos-graduagitenucomo titulo: “O cinema vai a
escola e a escola vai ao cinema, uma experiénsiendelvida na E.M.E.l.E.F. Professor
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as criancas melhor compreendessem o processolieagiao do filme no
trabalho junto com Luciano, agora com énfase maagrquestdes técnicas
do envolvimento com a filmadora, os planos, seqaéhe cenas etc. Entre
as experiéncias vivenciadas por meninos e merah&s, dos processos de
producdo, também a dimensdo da recepc¢do ndo fiegligenciada. A
ampliacdo de repertdrio foi algo a que demos edidédesde o inicio do
projeto, tanto no acompanhamento das Mostras den@nda UNESC
quanto na propria escola, onde ocorreram algunssdes de projecdo de
filme, como também a ida a sala de cinema do Shgppérto da escola,
experiéncia esta que a maioria nao havia vivenciado

Os encontros com Luciano foram semanais. Ficamoantitrés
meses entre aprender a mexer na camera, estabelleg@res com alguns
conceitos que envolvem a producéo de filme, a ed@ldo de uma ideia de
roteiro, as filmagens e a montagem do filme propeiate dita (esta feita
por Luciano a partir da escolha de cenas com amngas). Para a
elaboracéo do “roteiro”, primeiro foi criado um @ndefinido um assunto
no grupo, o que ficou definido como um “falar daata”. Mas como falar?
O que falar? Estas questdes foram dando norteosairg” em si.

A relacdo com essas criancas, nesse processo pepaadelas e
construido com elas, foi revelando um aprendizaddtipio, no qual
adultos e criangas sentiram-se agraciados pelatadgbe conhecer mais
sobre como produzir um filme, ampliando, assim,aamhecer mais sobre
educacao, engquanto conheciamos mais sobre o sabne Nnds mesmos e
sobre o cinema propriamente dito. Estdvamos o teloghom envoltos pela
experiéncia estética que o exercicio de aprendee ®ocom a producéo do
filme, sobre e com as criangas nos possibilita.

A abertura do filme se da com feixes de luzes quibam e
contemplam o titulo do filme, “Minha escola é assime segue com a
imagem de uma menina que afirma: a minha escolautargrande papel:
ensinar e aprender. Trata-se de um documentarasctda. Sao ndo mais
de quatro minutos pensados e filmados por criathggsopria escola.

A montagem das cenas vai criando significacdes ntwitd de
contar a histéria da escola a partir da visdo dasgas: tudo € pensado e

Moacyr Jardim de Menezes”. Tanto Nathdlia quantoidno sé@o orientandos da professora
Virginia Yunes.

87



Anais do || SIMFOP — Simposio de Formacao de Prafess

discutido no grupo, definindo a histéria a ser adat'’ As cenas sdo
preparadas — algumas foram simuladas para darsaddegue acontece no
cotidiano da escola; outras foram sendo filmadpartr de uma realidade
a ser contada —, uma vez que a intencao foi, desdiio, produzir um
documentério sobre a escola.

O ensino € mais do que importante, ele é fundaineata o agora
e para o futuro... Com essa fala, surge a imagemnuenenino que se
coloca de terno e gravata, com uma mala preta aimdalum executivo — é
Jordam. Que experiéncia de cinema vivenciamos dQu&?experiéncia de
cinema as criangas vivenciaram?

Para Munsterberg (2008, p. 38), “o cinema poderfaz®nte para
o futuro ou para o passado, inserindo entre umtmi@w proximo um dia
dai a vinte anos. [...] A tela pode refletir nd@m@gs 0 produto das nossas
lembrancas ou da nossa imaginacdo mas a proprig mes personagens.”
E Jordam traz para a tela a sua propria imageng @ um imaginar-se
dentro de 20 anos. Vestido em um terno que engepsdpria mao, o
menino caminha para um futuro que exige um conhationque 0 grupo
acredita que a escola Ihe possa proporcionar. &t alescola. Com essa
fala, Carol — a narradora — envolve-se no circule gurge na tela e
convida o espectador a dancar junto em movimentalar comprometido
com o gostar de ser crianca, de estar nesse gdedyrincar e de
aprenderem juntos.

Outro detalhe € evidenciado... um olhar forte erdso rasgado de
guem se mostra para a camera com encantamento &ogadicom o
encantar-se e o encantar o outro... um dialogo ooninema, com a
educacdo, com a producao de um filme que fala ,deossigo e com o
outro. E a menina Roberta brincando no Cavalinpersonagem do Boi-
de-mamé&o da escola — é um sair da tela enquantoassesdancante. E um
convite a entrarmos, a dancarmos com ela. Paravkind(2008, p. 85),
“no cinema, a camera carrega o0 espectador paraodeessmo do filme.
Vemos tudo como se fosse do interior, e estamo®admb pelos
personagens”. Roberta se faz um personagem quearosga para o
interior da brincadeira do boi.

17 Essa visdo que aqui chamo de “visdo da crianga’disetamente impregnada pela vis&o
do adulto que deixa nela suas marcas — talvez poainda ndo tenhamos conseguido
compreender a importancia de dar vez e voz aosuleagdade.
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Tem um monte de coisas incriveis acontecendo aqutre elas, o
Boi-de-maméao, que trago como um recorte do filmedafica do Boi é
considerada como algo importante e que tem a nu#a@scola, ou se faz
marca da escola® Trata-se da imagem da Berndncia e do vaqueiropamb
personagens do Boi. A minha escola é assim... @aa @mo é? A
narradora conclui sua fala com essa frase intdivaganguanto se mostra
na tela vestida de fada/bruxa — um dos personatei@®i. Carol aparece
no primeiro plano, podemos perceber no canto edquds imagem mais
dois personagens: uma crian¢ca dancando no Cavaliahilaricota — uma
negra gigante, que com seus olhos arregaladosestageu charme para o
grupo, que mantém a tradicdo de uma brincadeicédfaa marcada pela
histéria do povo do litoral catarinense.

z

O Boi-de-mamdo € tdo presente na escola que ascasia
gostariam, inicialmente, de fazer o documentérires®le, e no decorrer
do trabalho isso ficou diluido na prépria histéde escola. Ao analisar o
filme, fico pensando o quanto essa brincadeiraesgmta para as criancas
que vao passando pela escola e assumindo seushgggee em
apresentacdes que sdo solicitadas por diferentggrels da cidade de
Criciima e regido. Ao simular a brincadeira para tpssem captadas as
imagens, houve um brincar de verdade; as crianea®rganizaram,
chamaram os adultos da escola para ajudar na ieamotambém as
criangas menores para assistirem ao festejo — raea apresentacéo de
verdade, era real e trazia a emogéo de quem séveavmor inteiro. Uma
mistura de ficcdo e realidade, de sonho e fantadsianodo que ndo se
percebia mais 0 que era um e o0 que era o outnmaggem de Carol na tela
remete a esse real e irreal que a propria linguagermatogréafica
possibilita.

18 A escola do Ceara tem um Boi-de-mamé&o que comagoépoca do Projeto Casulo
(1988). Segundo a professora Marli: “As criangas figeram o Jardim Il e foram para o
Pré, estranharam a troca de professora, e a ref@céarinho estabelecida com elas me fez
buscar uma alternativa que possibilitasse umaragég entre as duas turmas, o Pré e o
Jardim, para que a troca fosse mais amena. Poapeciado o boi-de-mamao da
Universidade somado as minhas experiéncias de ciafaro boi surgiu como uma
alternativa, sendo essa bem recebida pela comwnitlagais, os quais auxiliaram para que
a proposta se concretizasse” (Depoimento da Poytesslarli de Oliveira Costa em
entrevista em 23 de junho de 2003, In SILVA, 20046).
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A producdo do filme “Minha escola é assim...” tramn
envolvimento com um falar de cinema e educacaoj eendo costurado
dentro de um contexto real e cheio de imprevistodusca por novos
conhecimentos, novos recursos técnicos, foram sasnasl improvisacdes
gue cercam a dura realidade da escola. Talvezlesaarealidade possa ser
repensada, refeita, redirecionada se nés — pafigis da educacdo —
carregarmos na mala a coragem de assumirmos o papelprender
sempre, do aprender com as criangas, COm a pes@asa as novas
tecnologias, com outros pesquisadores... falo dapnender ilimitado, sem
medo de tentar... tentar sempre, partindo da peiirgpede uma avaliacao
constante, de um abrir espagos para agao e refleéxddoentar novamente,
porém com uma experiéncia outra, com a experié@eiguem amplia um
olhar sobre outras possibilidades.

Trago como sequéncia dessa imagem de Carol —doyignitando
e guestionando na perspectiva de como € sua esomha pensar sobre
escolas outras, escolas que ultrapassam seus mujae trazem, entre
outras coisas, um dialogo com o cinema na perspeda ampliacdo de
repertorio: tanto da apropriacdo, quanto da pramlugdetomo essas
questdes como um ensaio reflexivo para melhor pnoslizar recortes que
tém por objetivo refletir sobre os processos digdiaue de producdo de um
filme com as criancas, isto €, sua relacdo conpaatartistico cultural —
em particular o cinema, e de que forma essa relagameflete na sua
compreensdo/significagdo de mundo. Para tanto,ophmp um olhar
novamente sobre o filme produzido pelas criangazehdo-o para o
didlogo com a histdria que o gerou e o corpo tedgige foi elucidando
esse olhar, com uma pretensdo de desacomodarsbae a relacdo de
meninos e meninas com o cinema e a educacéo.

Talvez aqui entrem em cena questdes que ficarandiger, ou
mesmo se evidencie uma lacuna maior neste nao..fatarpartir da
perspectiva de que sé damos aquilo que temos. &aleccomo um sujeito
aprendiz que a cada dia percebe o quanto deixdizele muitas vezes por
ndo saber ou n&o saber como dizer.

A presente investigacdo proporcionou-me um outh@ropara a
relacdo cinema e educacgéo, um olhar que apontardaja possivel vencer
a falta de recursos, o quanto € necesséario defandeuma politica de
formacdo de profissionais, a importancia também agapliacdo do
repertorio artistico-cultural ndo apenas para oead, como também para
os professores. Um olhar que se constréi, que rdogtstos diferenciados
e possiveis de serem modificados.
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Agregando outros conceitos que se ampliam, a pdessa
experiéncia, como um falar de cinema enquanto urgadgem da arte, ou
mesmo do cinema como algo que diz respeito a f@meg espectador —,
0 cinema pode e deve ser tratado como algo de eatosi mesmo, ele
pode ser também experimentado no seu processamdecain. Ou melhor:
pensar a relacdo educacdo x cinema, parafraseamderXenquanto um
cinema que faz pensar, provoca diversdo, reflex@oestiona, por isso
“educa”.
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A MULHER E O AMOR NA CENA DE MACHADO DE ASSIS

Amabili Elisa de Lima (Letras/UNISUL)
Silva Edina de Souza Teixeira (Letras/UNISUL)

INTRODUCAO

Este artigo tem como objetivo analisar momentopelza teatral
LicAo de Botanica (1906), de Machado de Assis, esindo a
personagem Helena, observando a representacaa dgestidade, a partir
das reflexdes sobre as concepg¢des do amor e o papehulher na
sociedade no século XIX. Para tanto, delineiamemno objetivos
especificos, discutir concep¢des do amor, avaliaidentidade da
personagem Helena no enredo teatral.

Busca-se como fio norteador para a analise empidendrefletir
sobre as concepcdes do amor e o papel da mulhedgems tempos da
histéria, analisar a construcdo da identidade dadhenuna escritura
machadiana.

Cabe ressaltar que os estudos desenvolvidos dusandellas de
Teoria Literaria e Literatura no Curso de Letrastparam as artes como
representagdo da vida e, portanto, importantegvieara analisa-la. Assim
sendo, a eleicdo do tema desta pesquisa decorresepa@onsiderarem
relevantes as investigacdes que articulem estedoeds as obras de arte,
sob a ética do pensar a vida e o movimento degeptacdo. Neste sentido,
acredita-se na importéncia deste estudo, na meshaague se propde
realizar momentos de reflexdo sobre a vida reptadan Aqui, em
especial, procurando investigar as concepcfes dw ama historia da
mulher nas sociedades em tempos passados, ema¢s@eescritura de um
dos maiores expoentes da literatura, Machado de.Ass

CONDICAO FEMININA NOS SECULOS PASSADOS

Beauvoir (1980) descreve a constituicdo do génenoinino ao
longo da histéria da humanidade, buscando seu amiea$o tedrico na
génese da biologia e da sociologia, além de ademtes teorias
psicoldgicas e sociais.
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Beauvoir (1980) adentra em seus estudos falande aeso que é
o sexo feminino desde a origem da nocao do teréna gisdo da formacao
na atualidade. Seu caminho vai desde as explicagdebiolégico ao
desenvolvimento social do papel feminino na gémiesbumanidade. Faz
uma descri¢do da infancia, da adolescéncia, da,ac@ade adulta e da
velhice, assim como também passa pela iniciacdalsbemonstrando os
desdobramentos dessa aquisicdo sexual nos papé#ss s culturais da
mulher a partir da construcéo de identidade adtpuilbesde a vida social
que se insere a mulher em seus papéis adquiridapndicdo da
personalidade formada, seja ela a narcisista, acsaau a mistica e as
escolhas ou preferéncias sexuais como 0 homosgarademinino, atuam
em conceitos como carater, libertacdo ou indepeaéa mulher.

Baseando-se no livro Histéria das Mulheres no BdesMary Del
Priore, é possivel afirmar que houve grandes efiekigo que diz respeito
as mulheres. No passado, as mulheres possuiam sapenmpel de
procriadoras. A submisséo aos maridos era alggatidrio, sem contar no
dever de cuidar muito bem da casa, ou seja, elamsgvam empregadas
para seus conjuges.

As mulheres do século XIX, pelo menos as da ekigm
submetidas a moldes considerados dignos pela sadgedPara eles, as
mulheres deveriam ser apenas maes dedicadas, dpusae, ndo gastarem
muito dinheiro, serem mulheres submissas, amarra@onacima de tudo,
respeita-lo. Estes moldes eram divulgados atraeésjatnais, os quais,
apenas 0s mais abastados tinham conhecimentoarshdii A sociedade
gueria impor as familias o modo de como elas daweagir para serem
aceitas neste grupo social.

Desde o século XVI, j4 existia na intimidade entnarido e
mulher, o escravismo doméstico, ou seja, a mulberisgs apenas, para
cuidar da casa, cozinhar, lavar a roupa e servihate da familia com seu
sexo. Sendo que sua principal funcdo era procriar.

Pode-se confirmar isto em uma passagem do textdaitg Del
Priore que diz:

A virilidade era atributo fundamental de honra da bomem. Ja a
fecundidade das mulheres era em todas as formasteteescultura,
danca, pintura. A esterilidade feminina era vivideno uma maldicéo.
“Sem filhos, estds nu”, dizia um antigo provérbimuba. Os homens
lutavam pela esposa mais fecunda. (PRIORE, 20@3.p.
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O dever da mulher era amar o marido com respéiteste, deveria
ama-la com ternura, conforme pede o sexo. Assirdosea mulher seria
recebedora de um amor terno, que inspirasse soraeatdem familiar.
Desta forma, sua Unica alternativa era se sujitanarido.

No inicio do século XIX predominavam, na elite, csamentos
por interesse, nos quais ndo se levava em congidera vontade de
nenhuma das partes envolvidas. Muitas vezes 0sos1aéd iriam se
conhecer no dia do casamento. Eram os pais quediatee assim ficava
resolvido. Poucas foram as exce¢fBes neste peridaguela época era
comum que mocas em idade para casar ficassemla pmspera de um
pretendente. Muitos namoros se davam através é&grporém, na hora
de casar, os pais € quem escolhiam.

A MULHER E O AMOR NA CENA DE MACHADO DE ASSIS

Observa-se que, na peca teatral Licdo de BotaMiaahado traz a
cena a histéria de um amor proibido que tenha nat feliz.

Dentre outros aspectos, nessa obra, Machado proaus&ruir uma
identidade de mulher, através da personagem Healenana forma distinta
da época.

Segundo afirma Simone de Beauvaoir,

Ninguém nasce mulher: torna-se mulher. Nenhum rdedtiologico,
psiquico, econdmico define a forma que a fémea haraasume no seio
da sociedade; é o conjunto da civilizacdo que etalsse produto
intermediario entre 0 macho e o castrado que dgeiif de feminino.
Somente a mediagdo de outrem pode constituir uivichsb como outro
(1980, p. 09).

A filésofa explica que o masculino e o feminino rg@@m em
nossa historia como cria¢cdes/condi¢cbes culturaia. Vdrdade seriam
comportamentos adquiridos no de socializacdo qudicionam 0s sexos
para executarem funcfes sociais, sejam elas, Gspea diversas. Neste
sentido, aprende-se a ser homem e a ser mulhdoric@nas culturas. Vai-
se assim aceitando como naturais a relacdo de,ppdesao apresentadas
entre 0s sexos para exercerem aquelas funcbesissespecificas ja
estabelecidas.
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Na contraméo da hierarquia apontada para esse jtemopfmrme
menciona Beauvoir, observa-se que, na obra de Macke Assis, a
identidade da personagem Helena € construida diatin do que se
estabelecia para a mulher em seu tempo. O autdrarassim uma mulher
a frente de seu tempo, pois a obra se passa Halfirséculo XIX. Nesta
época, as mulheres, segundo Mary Del Priore, esdomissas aos homens,
tinham apenas o papel de procriar e, ainda, denegiadar muito bem da
casa. Contrario € o modo como Machado mostra o aderpento de

Helena, a qual € uma jovem de 23 anos, vilva kgerxe.

Assim como em Desencantos, em Licdo de Botanica éado
diferente, Machado, através destas, destaca, seddeldna Tornquist, “a
forca dramatica das vilvas”. Somente através deexia mulher podia
usufruir uma liberdade que, ao lado de um homeacei certeza néo
poderia. Pode-se confirmar isto com as palavra®dequist que diz que

Num mundo em que o homem gozava de ampla liberdadsulher

somente atingia essa condicdo com a viuvez. S® exlgdadquiria o

direito de tomar decisdes “sérias”, de negociasetaesponsavel por si
mesma e pelos filhos. De outro modo, seria incdwegbvé-la no

governo da casa, gerindo o patrimbénio e decidirmlresa vida dos
filhos. Com efeito, na sociedade oitocentista, apea vilva tinha
discurso préprio e gozava de relativa liberdad®@RNQUIST, 2002, p.

243).

Sendo Helena vilva, podia esta gozar de tal lilblerdgue as
demais mulheres ndo podiam. Desta forma, ela, asdae persuasiva, era
capaz de contornar situacdes e mudar a opinidpaetspas através da sua
habilidade com as palavras. Helena, uma mulhetigatde que se faz
diferente dos moldes das mulheres da época.

Fica evidente o dominio de Helena sobre as pal&véaspessoas a
sua volta logo na primeira cena, através do diakmgoe D. Leonor e D.
Helena:

D. LEONOR. Seja o que for, ndo sei se deva reasimesenhor a quem
nunca vimos. Ja o viram alguma vez?

D. CECILIA. Eu nunca.

D. HELENA. Nem eu.

D. LEONOR. Boténico e sueco: duas razdes para smregente

aborrecido. Nada, ndo estou em casa.

D.CECILIA. Mas quem sabe, titia, se ele quer péu-.sim...um

exame no nosso jardim?
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D. LEONOR. Ha por todo esse Andarai muito jardimapmaminar.

D. HELENA. Nao, senhora, ha de recebé-lo.

D. LEONOR. Por qué?

D. HELENA. Porque é nosso vizinho, porque tem redasle de falar-
Ihe, e, enfim, porque, a julgar pelo sobrinho, deee um homem
distinto.

D.LEONOR. N&do me lembrava do sobrinho. Va l&; a&mams o
botanico.

Com base neste didlogo, pode-se perceber que Hetarsegue
fazer, através de seu poder de persuasdo, com gqua @a, D. Leonor,
mude de ideia em relagc&o a receber o Bardo Sigohonde@ Kernoberg em
sua casa. A partir dai, retorna-se a afirmar acid@pde de Helena em
conduzir as pessoas a fazerem o que ela quer, @or de um discurso
muito habilidoso.

Ao se analisar a personagem central desta pegeebgese que
Machado, sem mesmo saber que a mulher um diausrigerfil assim,
mostrou, através de Helena, uma mulher com atitedesnsamentos do
século XXI, totalmente as avessas da época emeqoigssa a trama.

De acordo com Beauvoir, ensina-se as meninas & sET&veis,
passivas, obedientes, sonhadoras, dependentesl®, airuistas. Por outro
lado, aos meninos, a serem agressivos, competitivdspendentes. Tais
aspectos aparecem, culturalmente, como condicGpsdgaa constituicdo
bioldgica e destino da humanidade. (BEAUVOIR, 198(®)

Cabe destacar ainda que, segundo Del Priore, aemaha tida
como o sexo fragil. J& o homem considerado um gaesio dotado de
forca e inteligéncia. No entanto, Machado, atral@somportamento das
mulheres, principalmente os de Helena, transmi@ngtrilidade e
normalidade nos atos delas, como se as atitudesirdquan fossem algo
natural e compreensivel na época. Mostra as hatddglda mulher e como
esta tem dominio sobre o homem. E uma forma, tamgéeno autor acha
para criticar os moldes ditados pela sociedade.

Para ajudar Cecilia, Helena pega algumas infornsacoen sua
sobrinha sobre um livro que o Bardo esqueceu entase A partir dai,
comeca seu dialogo, que na verdade é um plano gueuacom a
finalidade de fazer com que o Bardo mude sua apiei@ relacdo ao
casamento de seu sobrinho com Cecilia.

Apesar de sua limitacdo em relacdo ao conhecimeptoe
botanica, Helena consegue manter um longo didlogo @ Bardo a cerca
deste assunto. Nota-se no trecho da cena IX:
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BARAO - Tinha noticia do livro.

D. HELENA — Certamente ando ansiosa por |é-lo.

BARAO - Perddo, minha senhora. Sabe botanica?

D. HELENA — N&o ouso dizer que sim, estudo algumasa e leio
quando posso. E ciéncia profunda e encantadora.

Com sua capacidade e raciocinio rapido, Helena egomls
contornar muito bem a situagéo e fazer com queradado perceba sua
verdadeira ignorancia sobre 0 assunto em pauta.

Em se tratando do Bardpeste um estrangeiro sueco, tem por
profissdo a botaniéaque é o estudo cientifico da vida das plantagdsie
algas. E botanico por vocacao, profissdo e tradigdioforme ele mesmo
diz. Esta ultima porque é uma arte, que segundqa&isa de tio para
sobrinho. Devido a isto, ele quer o afastamentsalesobrinho Henrique

de Cecilia, sobrinha de Helena.

Machado, conforme Weber, constata que a literabuesileira
expressa um certo “instinto de nacionalidade”, al g@urelacionado com o
fato de que todas as formas literarias do pensaniersicam vestir-se com
as cores do pais. O autor de “A Nagédo e o Parafdoiia que Machado
constréi uma linha de continuidade na literatusiteira, a qual toma por
referéncia justamente a expresséao das “cores db pai

Tal questdo, a da nacionalidade, é tratada pows/Assicolocar um
estrangeiro em sua peca, o Bardo Sigismundo deoKerg, um botanico
da suica, para falar das belezas do Brasil, eatas do pais.

19 Bardo era um titulo nobilidrquico, imediatamentderior a visconde e superior a
baronete. Foi a principio, no Império Romano, cagministrativo, equivalente ao papel de
fiscalizagéo dos prefeitos das redondezas da tapitana. Hoje, se sabe, foi titulo criado
pelo Imperador Adriano para premiar soldados e midimidores que se destacavam em
suas atribuicbes, mas que ndo tinham direito assentar na alta nobreza em Roma.
http://pt.wikipedia.org/wiki/Bar%C3%A30.

Nobiliarquia: s.f. 1. estudo das origens e da histdas familias nobres, seus nomes de
familia, brasdes etc. 2.livro, registro ou tratadobre esse assunto, nobiliario.
Nobiliarquico=adjetivo. HOUAISS, Antbnio. Minidici@rio Houaiss da lingua
portuguesa/Antdnio Houaiss e Mauro de Salles ViliEaborado no Instituto Antdnio
Houaiss de Lexicografia e Banco de Dados da Limpréuguesa S/C Ltda. — 2.e.d. ver. e
aum. — Rio de Janeiro: Objetiva, 2004.

2 A Botanica abrange uma miriade de disciplinastifieas que estudam crescimento,
reproducdo, metabolismo, desenvolvimento, doengaatucdo da vida das plantas.
http://www.portalbiologia.com.br/biologia/princigebnteudo.asp?id=1424.

98



Anais do Il SIMFOP — Simp6sio de Formagéo de Psufess

O Bardo Sigismundo de Kernoberg acreditava que or aréo
poderia estar ao lado da botéanica, ciéncia que da@g vegetais, conforme é
visto na Cena V:

BARAO: O padre desposa a igreja; eu desposei @ieiéBaber é o meu
estado conjugal; os livros sdo a minha familia. Blyralavra fiz voto de
celibato.

A partir dessa afirmacdo, nota-se que ele ndo pansa hipotese
de ter um amor, afinal sua vida era a ciéncia. &pel lidar com a
delicadeza das flores, o Bardo ndo se mostroua mesta, romantico ou
sentimental, mas um homem aspero. Porém, com ardeata peca, é
possivel perceber que, na verdade, ele fez um¢asem sua vida que foi
a de viver apenas para a botanica e deixar o amladd, adormecido. Isto
fica evidenciado, ainda, na Cena V:

D. LEONOR - Todavia, a forca de andar com floredeviam os
botanicos trazé-las consigo.

BARAO — Ficam no gabinete.

D. LEONOR - Trazem os espinhos.

Mesmo com este dialogo, Helena consegue, aos pales®ertar o
amor do Bardo. Fato este, que ajuda a fazer coralguaude sua opinido a
respeito da unido entre botanica e casamento. A ebaixo mostra a
mudanca do Baré&o, pois Helena depois de uma deragéstde esperteza
consegue conduzir o futuro da sobrinha, fazendo gam ele aceite o
casamento de seu sobrinho. Cena XIV:

BARAO — Oh! N&o! A cousa mais vulgar do mundo. B&flminha
senhora, e venho pedir para meu sobrinho a maaiaerscantadora
sobrinha.

D. LEONOR — A méo de Cecilia!

BARAO — O que eu lhe pedia a pouco era uma exténgig, um ato de
egoismo e violéncia, alem de descortesia que egaieea V Ex.2 me
perdoou, atendendo a singularidade das minhas rman¥kjo tudo isso
agora...

Confirma-se o dominio de Helena com as palavrasvéxdr das
cenas apresentadas acima. E surpreendente a akitiagdlgd que, na época,
as mulheres pouco falavam. Além de enganar o Batdaonsegue fazer
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com que este, se apaixone por ela. Com isso, modéirsnar, mais uma
vez, que Helena tinha o perfil das mulheres de. gpesar de ser uma
mulher moderna, acredita sempre no amor em prirhajar, independente
de época.

A peca foi escrita no periodo do romantismo e, [RshPriore, é
no periodo romantico que o amor estd em evidéiitsée contagia as
pessoas e as faz sofrer e suspirar. No romantissigentimentos s&o
expressos de forma espontanea, fazendo com quesasas sejam mais
emotivas. Isso se reflete na personagem Helenagwnge trecho da Cena
Il:

D. HELENA — Uma pérola...(suspira) Ah!

D. CECILIA — Suspiras?

D. HELENA - Que ha de fazer uma vilva, falandee.udha pérola?

D. CECILIA — Oh! Tens naturalmente em vista um diate de primeira
grandeza.

D. HELENA — N&o tenho, ndo; meu coragao ja ndo quas joias.

D. CECILIA — Mas as joias querem o teu corac&o.

D. HELENA — Tanto pior para elas; hdo de ficar ersacdo joalheiro.

Apesar de Helena ndo demonstrar 0os seus sentimerstoisrinha,
conforme a cena ll, parece que ela quer viver uamag amor. Mesmo
sendo uma mulher frente ao seu tempo, ela mostraseniimento
romantico existente em sua época.

E interessante destacar a maneira como Machadagls, Através
da personagem Helena, retrata o casamento. Véswi€ena VII:

D. HELENA - Néo é facil. O Henrique é um perfeitavalheiro; ambos
sdo dignos um do outro. Por que razoes impedireqas dous
coracoes...

D. LEONOR - N&o sei de coracdes, ndo hdo de fahaamentos a
Cecilia.

D. HELENA - Certamente que n&do, mas 0Ss casamenios se
improvisam nem se projetam na cabeca; sdo atosodwém, que a
Igreja santifica. Tentemos uma cousa.

No século XIX, os matrimbnios se davam atravésaeveniéncia
e nao por amor, as mulheres jamais podiam escabas maridos.
Segundo Mary Del Priore, era constituido um cootcitil antes mesmo
de se tornar sacramento. Ela diz que “o casamemtoaéinstituicdo béasica
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para a transmissdo do patrimdnio, sendo sua origeta de acordos
familiares e ndo da escolha pessoal do conjuge&nPoa peca, Machado
de Assis, através da personagem Helena, deixa méaoena acima que o
gue esta em primeiro lugar € o amor.

Ja na cena XIV, percebe-se que ela se mostra dacighna atitude
gue se acredita que nenhuma mulher da época tomaria

BARAO — Peco-lhe mais do que isso, V Ex.2 que &, gssim dizer,
irma mais velha de sua sobrinha, pode intervijuletia para...(Pausa)
D. LEONOR - Para...

D. HELENA - Acabo eu. O que o Sr. Barao desejanéndia mao.
BARAO — Justamente!

Para alcancar seu objetivo, Helena usa o ponto ftadBardo que
era a ciéncia. Ela argumenta e defende seu pensamerante toda a
trama.

Portanto, com base no que foi estudado nos telad3el Priore,
Helena seria 0 oposto das mulheres da época, &lsuperior as demais.
Seria entdo uma critica que Machado estaria fazandaulheres da época,
ja que suas atitudes tinham pouca importancia.

Na visdo de Cecilia, Helena é muitissimo inteligergois ela
consegue ndo s6 mudar a opinido de D. Leonor nstapele receber o
Bardo, um estranho em casa, como também consegeran um plano
para mudar a opinido do Bardo a respeito do cagangdenseu sobrinho
com Cecilia, sobrinha de Helena.

E, como se ndo bastasse, Helena, com toda sudgénish,
raciocinio rapido e facilidade de mudar a opinias gessoas, conseguiu
contornar tal situacdo sem que o Bar&o percebaadsgrsorancia a respeito
do que estava sendo conversado.

Portanto, assim como Cecilia, o Bardo também ctuzéielena
como uma mulher inteligente.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, procurou-se investigar aspectos @atpatral Licdo
de Botanica, de Machado de Assis.
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O objetivo foi analisar a representagdo da idedédada
personagem Helena a partir das reflexdes sobreraepcdes do amor e o
papel da mulher na sociedade no século XIX.

Com esta pesquisa pretendeu-se destacar a impartdacobra
teatral de Machado de Assis, mostrando o car&erpatral pelas questdes
tratadas em enredo, as quais sdo sempre atuagsnpesacrescentando
algo mais sobre um assunto.

Optou-se por analisar Licdo de Botéanica, por sectkt que, em
seu enredo, o autor coloca em cena Helena, umarEgsm que
representa a identidade de mulher inovadora, deteda e capaz de
conseguir tudo aquilo que deseja através de suldade e inteligéncia.
Salienta-se que o autor ja vislumbrava as mudapgasdviriam, segundo
Del Priore, 0 nascer de “uma nova mulher”.

Percebe-se que hd mudancas em todos os tempos) puisdo
estd em constante transformacdo. Neste artigoupese destacar a
mudanca de comportamento feminino, ou seja, o avgque houve na vida
das mulheres. Assim sendo, a personagem Helerdadeado de Assis,
mostra-se como arauto do futuro, representandoroutiaer frente ao seu
tempo.

Portanto, conforme se mencionou, a sociedade passegm
passando por constantes mudancas. E no caso @ssfaiga, destaca-se
gue o amor nao seria condigao predominante pagalases matrimoniais,
nas sociedades ocidentais, no século XIX. Foramcasjuistas que
possibilitaram que o amor pudesse ser, para algums, importante
condicdo para o inicio de relacionamento de unncasto.

O espago e a identidade conquistados pela mulhexmfo
extremamente relevantes para delinear esse pandtafBauxo do Cosme
Velho” j& apontava no seu tempo a identidade famainima mulher com
muita atitude e personalidade propria.
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O RESGATE DA POESIA ATRAVES DA IDENTIDADE E VICE-
VERSA

Fabiana Carmen Carneiro (Literatura Brasileira/UFSC

A poesia € a esséncia da emocao, dos sentimemtaseditacao,
das vozes intimas. E através dela gue nos mamifesfanos deixamos
seduzir por um mundo de sonho onde impera a fant@siando falamos
em fantasia, logo nos lembramos de nossa infamgiariodo de nossa vida
onde damos asas a nossa imaginacdo, espontaneamgenté
espontaneamente que nés, como educadores deveseas i cotidiano
de nossos educandos o0 gosto pela poesia, resgadeitara como uma
forma de prazer ainda na sua infancia.

Porém, a realidade que enfrentamos hoje € um tifaente. A
comecar pela carga horaria de conteldo programdfiey em geral,
apresentam 0s poemas dentro das atividades supége®mue ndo sao
alvo da atencado do professor, pois o tempo dispbpiara desenvolvé-las
segue em relacdo inversa. Muitas vezes, 0s poe&maesjuecidos ou
vistos superficialmente de acordo com a proposta/dndidatico.

Além disso, devemos ter em mente que a leituraganépoca de
vida dos nossos alunos, n&o pode ser tratada cor@®hbrigacdo, pois essa
postura sO afasta mais o aluno do mundo das lelragtofessor deve
respeitar e estimular as diversificadas vivénciasatlno com o texto
literdrio e buscar atividades que completem, eeggm e divirtam os
alunos.

Solé, (1998, p. 42) nos diz que:

Para que uma pessoa possa se envolver em umadévite leitura é
necessario que sinta que é capaz de ler, de comderee texto que tem
em maos, tanto de forma autdbnoma como contando e&c@juda de
outros mais experientes que atuam como Suportiesee

Por este motivo, escolhemos trabalhar com poeB@msseu lado
lidico e ao mesmo tempo profundo, onde a imaginagdstimulada
através de textos especialmente selecionados,asndeancas aceitam um
convite para brincar com palavras que nunca semgast
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Desejamos devolver & poesia a importancia no auxilo
desenvolvimento da leitura de mundo, muitas vesesado de lado em
nossas escolas. O professor € um formador de opijiatilizando-se da
admiracdo que seus alunos possam ter dele, deasdisuilar a leitura e a
construcdo da poesia. Ainda Solé (1998, p. 43pnmsscenta que:

Nao devemos esquecer que o interesse também seersaiscita e se
educa e que em diversas ocasifes ele depende dsiasnio e da
apresentacdo que o professor faz de uma determieéidea e das
possibilidades que seja capaz de explorar.

Sera abordada também neste artigo, a importanciendmo da
Lingua Materna, fator primordial quando se falaldngua Portuguesa; a
Formacdo do Leitor e como a Leitura se desenvolvepmocesso da
linguagem e por ultimo, uma abordagem entre a Caiana Poesia.

A metodologia utilizada para trabalhar a poesiasata de aula
esteve baseada na tematica Identidade, buscandm a@&sglorar a
identidade de cada um na leitura dos textos apwekes aos alunos e na
producdo dos seus proprios poemas e, consequenetaemém resgatar a
sua identidade através da poesia. Com este infugouramos semear
palavras e fazer florescer poesias em cada crianca.

LINGUA MATERNA: ENSINO E APONTAMENTOS

Qltima flor do Lécio, inculta e bela
Es a um tempo, esplendor e sepultura...
“Poesias”, de Olavo Bilac, 1964.

Partindo do pressuposto de que toda pessoa teito direducacao,
conforme a Declaracdo Universal dos Direitos do elon(Artigo 26°,
votada pelas Na¢Bes Unidas em 1948) nos perguntd@oso anda o
direito a Educacdo em nosso pais?” Falar de unitaliée educacédo €
reconhecer que o individuo necessita de fatoregaisopara a sua
formacdo. Basta saber como este direito estd sexplorado em nossas
escolas e, principalmente quanto ao ensino da rosgaa materna: a
Lingua Portuguesa.

Sabemos que o objetivo principal do universo es@léormar o
cidadéo capaz de agir e interagir em sua sociegadé&n, para exercermos
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plenamente a nossa cidadania, devemos ter o doddniso da linguagem,
conforme nos acrescenta Fregonezi (2003, p. 35):

NGs, os seres humanos, somos animais racionassagacionalidade so
€ possivel porque possuimos a linguagem. A lingua@epois, o0 que
Nnos caracteriza como seres pensantes, como anmgw@sais. Por essa
razdo, toda vez que estamos utilizando a linguagemos a
oportunidade de exercitar o0 nosso raciocinio.

De que modo o ensino de Lingua Materna esta camespdo
com as necessidades sociais da educacdo é umaajgest vem sendo
bastante discutida, dado ao crescente interesgmsiplisa sobre usos e
funcdes sociais da linguagem. Uma das discussoOesfiaquentes na area
da educacdo e, consequentemente quanto ao ensitiogila Portuguesa,
envolve os Pardmetros Curriculares Nacionais (BraS98). Estes nos
vém apresentar propostas de trabalhos com a \aeé@ozcritica do aluno
perante a Lingua Portuguesa, que é apresentada oomoarea em
mudanca. Tem se passado do excesso de regrascotr@émo tipicos
das escolas para um questionamento de regras e okdampntos
linguisticos, no chamado “ensino descontextualizddametalinguagem”
(idem, p. 18).

Jéa a perspectiva mais critica de ensino de Lingtesanta a leitura
e a producéo de textos como a base para a forndacatuno, mostrando
que a lingua ndo é homogénea, mas um somatérioosigbjidades
condicionadas pelo uso e pela situagdo discurgisaim, o texto é visto
como unidade de ensino e a diversidade de génevesrdser privilegiadas
na escola.

Ensinar Lingua Portuguesa é capacitar nossos afarasquatro
habilidades especificas: o falar e o escreveruvir euo ler, transformando

nossos alunos em receptores e emissores de mesis8ggundo Fregonezi
(1999, p. 16):

A coordenagdo pedagégica das escolas e mesmofessores [...]
encontram diante de si um primeiro desafio: cerasapreocupacdes do
ensino do uso da lingua ou direcionar as atividdé#gico-pedagogica
para o estudo sobre a lingua. S&do duas atitudesegoeem em muitos
aspectos e proporcionam uma visdo totalmente did&da do
encaminhamento que poderia ser dado para o ensiliogtia materna.
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A grande preocupagdo dos educadores de LinguagBeda € a
diversidade de culturas encontradas em sala de Aulingua oral e a
lingua escrita séo, hoje, duas realidades difeseateabe ao professor criar
condicbes em que o aluno se aproprie cada vez dasisestruturas da
lingua padrdo. Em vista disso, o didlogo no esgscolar é fundamental
para aproximar essa linguagem do professor/alurpap@l do professor é
ouvir seus alunos e com eles aprender também atrae uma
cumplicidade mutua. Maria (2002, p. 33) nos apgnt

[...] a escola precisa ter professores muito bespgrados, ndo para que
despejem erudi¢do sobre os alunos, mas que tenbgbesacerca de
como a aprendizagem se dé&, para que, sabiameliguem as criancas
desafios ao seu pensamento e, pacientemente sgjazes de ouvi-las.

Temos consciéncia de que vivemos em um mundo omde a
transformacfes sdo evidentes e frequentes. A esmmmpanha estas
mudangas e procura se adequar as novas propostaspfessor deve estar
preparado, apesar das dificuldades encontradasmarpo educacional, e
trabalhar em busca de um ensino comprometido catenaocratizacao
social e cultural. Segundo os PCN’s (Brasil, 1908,9), a escola cabe “a
funcdo e a responsabilidade de contribuir parantjara todos os alunos o
acesso aos saberes linguisticos necessarios paegiaicio da cidadania”.

Sabemos que, se 0 ensino consistisse simplesmentainistrar
aulas repetitivas, onde a imposicdo de alguns iekesce a cobranca em
provas fossem a Unica fonte de descoberta de ermsncesultados que
obteriamos ndo seriam nada significativos. Naoriestas contribuindo,
como educadores, em um processo educacional diglagel preparando
nossos alunos para a cidadania, tornando-os capgkzesterpretar 0s
diversos textos com que nos deparamos e capacitengdara a produgao
de textos dindmicos nas diversas situacfes emegaiecentrarem.

LEITURA E FORMACAO DO LEITOR

A leitura é a forma de 0 homem interagir com o nwur@ontudo
ndo € apenas passar os olhos por algo escritmtéaa, @eclamar um texto.
Ler é estar sensivel a receber informagfes e ebnao coadjuvante em um
didlogo ilicito. Solé (1998) nos diz que ser cagazler, de interpretar e
compreender textos é ter liberdade, é ter auton@miauma sociedade
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letrada. Ao praticar a leitura, estamos promovemaa interagcao entre o
texto e o leitor em busca de um objetivo em guetarh se orienta.

Varios sao os conceitos sobre o ato de ler e @deiQuanto a sua
importancia, ndo temos questionamentos a serems faiois sé quem
interage no mundo das letras é capaz participacamente das diversas
situagBes encontradas ao longo da vida. Foucar(t#94, p 05) nos diz
que:

Ler significa ser questionado pelo mundo e poresmo, significa que

certas respostas podem ser encontradas na esajitidica poder ter

acesso a essa escrita, significa construir umasesgue integra parte
das novas informacdes ao que ja se é.

Ao praticar o ato de ler, o leitor precisa ir muiaém da
decodificacdo de textos. Compreender o ato de fatoé essencial para o
funcionamento da linguagem humana e, para queaissoteca, 0 leitor
devera usar 0 seu conhecimento prévio e interagir & leitura praticada.
Segundo Kleiman (apud FREGONEZI, 2003, p. 13) “essghecimento
prévio packground knowleddeor sua vez é constituido por trés niveis de
conhecimento: o conhecimento linguistico, o conhento de mundo e o
conhecimento textual”.

Baseando-se nesse discurso, podemos entender que o0

conhecimento linguistico é aquele conhecimentoesti@ relacionado com
as regras do uso da linguagem. O conhecimento aelonél todo aquele
conhecimento acumulado pelo leitor. E nele queitorl@diciona o seu
conhecimento proprio, adquirindo através de véatsres externos e, por
fim, o conhecimento textual, onde o leitor deve hemer os diversos
géneros textuais para compreender a diversidadexties que nos sdo
apresentados (idem, 2003).

Solé (1998, p. 18) nos diz que “na leitura, coled# um sujeito
ativo que processa o0 texto e lhe proporciona sewsherimentos,
experiéncias e esquemas prévios. E ainda nos ctangsienando que “[...]
esse esfor¢co € que permite que se fale da intéigethe um leitor ativo,
que processa e atribui significado aquilo que estéto em uma pagina”.

O educador deve ter um cuidado especial ao trabkditara com
seus alunos. Ao selecionar textos e atividadesesnsgabalhados com os
alunos, o professor deve escolher textos que atirgarealidade e o
interesse do leitor, ainda que de uma forma amplaacar objetivos e
expectativas de leitura para que os alunos saibgrorqué estdo lendo.
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Direcionando a leitura, o professor estara estinidaa capacidade de
compreensdo do texto. Ainda Solé (1998, p. 43dimgue:

Parece-me que uma atividade de leitura sera matiggohra alguém se
o contetdo estiver ligado interesses da pessoate&meque ler e,
naturalmente, se a tarefa em si corresponde a jetivab

Geralmente, durante os primeiros anos de escathejds alunos
ndo desenvolveram ainda as suas proprias estiatégialeitura. Eles
precisam do auxilio e orientacdo do professor patemular as mesmas.
Fregonezi (2003, p. 79) nos mostra um exemplo ¢iaelo em uma turma
de sexta série onde a turma apenas decodificoucharge do Hagar. Na
tira aparecem Hagar e Helga conversando. Helga, ssamar autoritério
pergunta para Hagar: “Quando vocé vai pintar aXaldlagar responde:
“Logo que as vacas voltarem”. Helga retruca: “Més nao temos vacas” e
Hagar conclui: “Pois €”. Ao ser perguntado a turquendo Hagar iria
pintar a casa, Fregonezi nos conta que a maiosaatl;mos respondeu
“Quando as vacas voltarem.”: “E um tipo de racimcijue ndo apresenta
complexidade. No entanto, a maioria dos alunossgdbuilo que estava
escrito, apenas decodificou o texto.” (idem, p. 80)

E através da leitura que o aluno vai adquirir umioma
conhecimento de mundo, conhecimento linguistico ® waior
conhecimento textual, este através de textosiibsr& nao-literarios onde
0 ensino da Literatura nos apresenta. A importéegiacativar os alunos
para esta apreensdo de conhecimentos é vital pareeghamos um aluno
critico e atuante. Motiva-lo para a leitura e carggio de textos € afirma-lo
na descoberta e préatica da linguagem. Geraldi (3290720) nos diz que “E
exercendo a linguagem que o aluno se prepara pa@id ele mesmo a
teoria das suas leis”. O nosso papel € trabalhi@itera com métodos
atraentes e desperta-los para a procura de textos que eles se
identifiquem.

Citamos aqui a importancia da Literatura na forroagé leitor.
Sabemos da existéncia de textos literarios e tedoditerarios. Segundo
Proenca Filho (2001, p. 07), o texto literario &&xto “[...] que se encontra
a servico da criacdo artistica”. Sdo formas deotediterarios: contos,
novelas, poemas, crbnicas... JA o texto ndo libefaraquele texto onde
“[...] a fala ou discurso é, no uso cotidiano, urstiumento da informacéao
e da acdo e ndo exige, no mais das vezes, atittetpreetativa” (idem, p.
07). Ao aplicar textos literdrios com alunos deehfundamental, buscou-
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se explorar a inquietacdo e a curiosidade nessemmdos, caracteristicas
ndo encontradas nos textos n&o-literarios, confoanea nos explica
Proenca Filho (2001, p. 07-08):

O texto da literatura € um objeto de linguagem aal ge associa uma
representacao de realidades fisicas, sociais ei@maix mediatizadas
pelas palavras da lingua na configuragcdo de untmbgético. O texto
repercute em nés na medida em que revele emocdEangas,
coincidentes com as que em nés se abriguem com® Seciais.

O texto literério se faz em duas manifestacdespersa e verso.
Nas manifestacdes em prosa, o texto apresentaardsticas de ficcdo em
narrativas. Sao textos de acdo, envolvendo persopagm tempos
ficcionais onde se desenrolas histérias. J4 asfestagdes em verso, sao
aquelas onde ha um ritmo nitido, entonacédo, figwlaslinguagem e
vocabulério rebuscado (idem, 2001).

Devemos saber aliar o estudo de textos literanos;aso a poesia
infantil, a uma literatura pertinente ao mundo Iifa Selecionar
cuidadosamente os textos a serem trabalhados @nfiemdal para que
possamos estimular a leitura e inspirar diferestssacdes nos alunos,
interagindo espontaneamente com 0s mesmos. Zilbefh®88, p. 37) nos
explica que:

[...] a producdo de uma teoria da literatura infadeve evitar a

circunscrigdo a 6tica adulta, na qual toda a primbe é concedida, ja
que € o0 sujeito da produgdo, do consumo (uma vez SfD

principalmente os pais que compram os livros, afepsorem que
recomendam as leituras, etc.) e da recepcéo dmstek ela (a crianca)
gue da o nome ao género de que é tdo-somente fickiee objeto de

manipulacgéao.

Aliar a leitura de texto literario (no caso o textoético), ao que
define Lago (1998, p. 56) “incentivo da liberdaddeaeoriginalidade para
criar a beleza”, é proporcionar aos alunos poesiade reconhecam
sentimentos e emog0des. Diferentemente de propdrtisntextos de cunho
impositivo aos valores morais e éticos, onde aligd moral impera e
ultrapassa os versos do poema, ao exemplo desteetexraido de Nosella

(apud KIRINUS, 1998, p. 55):
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ORDEM E PROGRESSO

O brinco na orelha
As frutas a fruteira
No brago a pulseira
O prato na prateleira
O grilo na grama
O travesseiro na cama
Cada coisa em seu lugar
E preciso colocar.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua uBoesa
(Brasil, 1998) reconhecem essa falha ao tratartexi®s literarios nos
alertando que é possivel afastar uma série deams\gque costumam estar
presentes na escola em relacao aos textos literétocseja, toma-los como
pretexto para o tratamento de outras questdes valores morais, topicos
gramaticais... que ndo aquelas onde se visa cointphara a formacéo de
leitores capazes de reconhecer as “sutilezas,catigp@ades, os sentidos,
a extensao e a profundidade das construcdes iitgtéidem, p. 27).

Devemos priorizar o uso de textos desprendidos dista moral e
impositiva, trabalhando textos literarios de esséngoética, ludica,
intuitiva e criativa, identificando-se com o mundégico da Poética.

CRIANCA E POESIA

Poesia

€ brincar com palavras

como se brinca

com bola, papagaio, piéo...
Convite, de José Paulo Paes.

O Ensino de Poesia na Educacdo Fundamental estd sada vez
mais deixado de lado. Est4 se perdendo a espoidaieeno ensinar e
aprender poesia. As criancas estdo totalmenteaabpdra a inspiracao,
para o desenvolver poético. Sao capazes de extariorque sente e o que
pensa e tem a sensibilidade agucgada, tem a pungzagnada na alma e a
espontaneidade no coragdo. Segundo Jacobs, (apudUXR E
CARVALHO, 1968, p. 18):
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As criangas gostam de poesias. Quando vao paracelaeséao
essencialmente poéticas. Movimentam-se. Os movosemnitmicos
tornam-lhes meios naturais de expressdo. Encardamen o
movimento e as qualidades ritmicas do mundo querasa. Identificam-
se com o belo, com as multiplas manifestacOes tmaza, numa perene
descoberta da vida e dos seres.

A poesia esta sendo esquecida e muitas vezes sexmdhada
apenas como atividade suplementar. Uma atividade goderia
desenvolver as criancas de varias formas se foaballlada de forma
enriquecedora, deixa de conquista-los naturalmargerindo-se em seu
cotidiano. Quanto antes trabalharmos com nossomsla Poética, mais
chances teremos em motiva-los na descoberta dessva3ordini (1989, p.
54) nos revela que “o poema infantil pode perdeisua poténcia
significativa & medida que o leitor avanca no teniggn como pode néo
conseguir falar a leitores em fases etarias paraquss néo foi
intencionado”.

Com o ensino da poesia ainda formal na escola, cde
importancia ainda é tdo vaga, € comum falar-se essip apenas em
solenidades civicas, como Dia da Bandeira, Dia Mass, Semana da
Pétria, entre outros, onde os alunos decoram pgraia apresentacao,
limitando a poética a essas apresentacdes. Semmsaldo sdo estimulados
a esse mundo magico das palavras através de pgasias instiguem, que
tratem de seus interesses e que 0s deem ideias mé&va possivel agucar
a criatividade e o desenvolvimento de suas capadesddMaia (2002, p. 11)
nos diz que:

O estudo da poesia na sala de aula, no ensinorfiemdal, ndo tem
contribuido, apesar do esforco de muitos professpeza reverter o
estado atual de problemas com a leitura de um ngadal, para o
desenvolvimento e a expansao do gosto literario.

N&o podemos deixar de comentar que as producOemesin sala
de aula se caracterizam, em sua maioria, em ekerale repeticdo onde a
criatividade e o senso de construcdo ndo sdo datlosl Trata-se de
ditados, copias, respostas dirigidas, questiongsiawizando exercicios
gramaticais onde a atuacao individual é praticaeneota. Qual o espaco
da producdo textual nesse emaranhado de repeticGes@lmente,

by

atendendo a solicitacdo do professor, os alunosstromm textos
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simplesmente como quem cumpre uma tarefa escotaacdrdo com 0s
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 19926):

[...] a inclusdo da heterogeneidade textual nae picdr refém de uma
pratica estrangulada na homogeneidade de tratanidésico, que
submete a um mesmo roteiro cristalizado de abomlagea noticia, um
artigo de divulgacao cientifica e um poema.

Propor aos alunos que, através de sua imaginagamulem
respostas ao estimulo do professor e, a partiagiesbloquem no papel o
gue estdo sentindo, sem se preocupar, a prioriecoa de concordancia e
até mesmo gramaticais, deixando fluir o que realenbA em seu intimo,
nos parece despertar espontaneamente o gostopstaugéo de texto. E o
género poético nos permite fazer com que as csahgaquem com as
palavras sem medo e sem culpa, por virem a errar.

Porém, com este objetivo, ndo pretendemos deixatade a
higienizacdo da escrita dos textos, onde, em @té@a deste processo de
criacdo, se torna importante acompanhar os alumosascrita de seu texto,
tornando-o mais conciso e dando énfase ao ritmo sorridade,
caracteristicas da poesia. Lago (1998, p. 70) ioguk “a avaliacdo de
cada texto produzido dependera do tipo de textofajysedido ao aluno”.
Segundo Citelli (1998, p. 121):

A medida que os alunos conseguem desenvolver sgas t.. passamos
a nos preocupar com aspectos formais [...] lemhranpre que esse
trabalho se processa junto aos alunos de prime&o, gespeitando o
ritmo e a peculiaridade deles.

Ao propor uma reescrita dos textos, estaremos izalwo a
atividade do aluno e acompanhando o0 seu progresiogua escrita. Sem
contar que quando se escreve, o texto deve sereengido por quem |é,
e por isso deve sofrer as adequacdes necessé&gs.(1998, p. 69) nos
acrescenta que:

O trabalho de reestruturacdo de textos é extrentanm@portante para
que o aluno reflita sobre o ato de escrever, adqos recursos
necessarios para ir produzindo textos cada vez coaiplexos e chegue
ao dominio da lingua escrita.
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Ao incentivar os alunos a criarem seus prépriogrnase estaremos
despertando algo que poderia ser abafado peladialestimulo. A poesia,
sendo uma arte, nos abre um leque de caractesisfica podemos fazer
fluir nas criangas, que podera ser amadurecidodutente. A imaginacao,
a criacdo, o conhecimento vocabular, as formasiizagdo de figuras de
linguagem, a busca pelas rimas, e outros..., pasrélesenvolvido com
uma atencgao especial dada a Poética. Segundo Kigd®88, p. 113): “O
que a crianca pode fazer hoje com o auxilio dodt@lpodera fazé-lo
amanha por si s6.”

Estudar poesia é entrar em um mundo onde tudo ivebskE
poder brincar com palavras, sem medo e sem culpaarEasas a
imaginacdo e vida aos nossos sentimentos. E famecomvite para uma
brincadeira que ndo tem hora para acabar, nem @acgbar, nem onde
acabar. Estudar poesia € aceitar esse convite.

CONCLUSAO

Ao desenvolver um projeto em sala de aula deventragados
objetivos, construidos em cima de hipéteses présadas. Ao escolher
trabalhar com poesia, na tematica da ldentidadedodse dar uma maior
importancia ao ensino de poesia em sala de aula,vemque o contetdo
programatico ndo estd dando o espaco merecido.aAwkvés disso,
pudemos despertar nos alunos a curiosidade e ériniguie se esconde por
tras das palavras versificadas sem ter um motivcopau uma data
comemorativa.

Trabalhar com poesia no ensino fundamental noshidss abrir
um leque de originalidade para trabalhar com ascas pela beleza da sua
forma. Através de textos atraentes, pudemos exEias sentimentos das
criancas e aguca-las para a interpretacdo do miendmdo em conta o seu
conhecimento prévidackground knowledyea producéo dos textos.

A poesia, quando valorizada em sala de aula, podtilouir na
producdo textual dos alunos, tanto em versos ca@mibém em prosa,
inspirando-os para tal. Quando trabalhada de fdidd&a, desperta e
incentiva os alunos para a leitura e producao xte,tpois se desenvolve
como um jogo de palavras com ideias a serem exjaera
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INTERFACES DA LINGUAGEM DAS ARTES: CAZUZA EM
VERSOS E IMAGENS

Jussara Bittencourt de Sa (PPGCL/Unisul)

Este artigo procura apresentar algumas reflexdee s interfaces
da linguagem das artes, destacando sua relevaai@acpltura e histéria
das sociedades nos tempos. Sempre constante ndovitamem, a arte é
tdo antiga quanto a prépria humanidade.

Em sua histéria, observa-se que ja tempos longsmaqudomem
primitivo preocupava-se apenas com sua alimentasi@o,sobrevivéncia
assemelhava-se aos animais irracionais. No decdosranos, com a
evolucdo humana, ele comecou a criar linguagerisaigere nao-verbais
para expressar seus sentimentos/emoc¢fes, sua agagjncriando as
linguagens artisticas.

Benedito Nunes (1989) destaca que a palavra aigeaise do
latim ars, artis correspondendo aeknégrego e se traduz na utilizacéo de
meios para obtencéo de fins. No decurso da histidriaultura humana, a
arte vai tomando tracos especificos, significaadsim, um agir e um fazer
mais cuidadoso, mais primoroso, encharcado densemibs e do espirito
de fineza. O fazer artistico € uma criacdo singuiginaria que estampa os
tons do poético, a relagdo encantatéria do ser homansigo mesmo e
€cOm 0 COSMOS.

Para Langer (1989, p. 82) “A arte [...] pode sdintda como a
pratica de criar formas perceptiveis expressivasatdimento humano”.
Emerge das dimensfes mais sinuosas e incomensudevaiubjetividade
humana ao revelar, em suas linguagens formas eiesatravés da
danca, da masica, do teatro, da poesia, das dd@s&ps e tantas outras, 0s
meandros mais inefaveis dos sentimentos, das aixims sonhos, da
percepcao intuitiva conjuntamente com a consciéneiitativa.

Langer comenta que

A arte desnuda os reconditos mais originarios dk.vinterpela as

camadas mais profundas, sutis e enigmaticas do raun@om seu

espirito de transgressividade as linguagens desalteertem os modelos
ortodoxos e cristalizados que recalcam e interdasnexpressdes mais
originarias, dionisiacas e afirmadoras da vida em abundancia e
exuberancia primordiais (1989, p. 97).
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Dentre as manifestacbes artisticas, destaca-se rmsstido o
Musica. Vale lembrar que em sua historia, 0 homerogbeu que ao emitir
sons musicais com os musculos da laringe, proditmos musicais,
bracos e pernas, unindo os gestos com a voz, dascpie inventara algo
extraordinario: a Musica.

Assim a Mdusica foi e € uma das artes mais socf@s sua
linguagem estabeleceu comunicagéo entre as pedasasais diferentes
maneiras. Em sua histéria, constata-se que int&gragcial através da
Musica, acontecera de forma sutil e emocional.

Ao analisar com mais especificidade a linguagemnussica,
procura-se lancar o foco para Agenor de Mirandaljaraleto, o Cazuza,
poeta, compositor e cantor. A opgdo da-se por datem importancia do
artista e de sua obra, dentre outros aspectos pe&faces temporais e
identitarias que promovem com outras artes. Pregeirportanto, observar
algumas de suas influéncias e interferéncia enasytroducdes artisticas.
Evidencia-se como a linguagem da arte de Cazuzssegar, em
versos/palavras e performances/imagens, provocsmestar e resgatar
elementos culturais até entéo deixados de lado.

Agenor de Miranda Araujo Neto, o Cazuza, poetaypmsitor e
cantor concedeu a musica popular brasileira aquit outros musicos de
sua geracao nao conseguiram em termos de criagimcar, contestar e
resgatar elementos culturais até entdo deixadtedde Surgia nos anos de
1980 uma personalidade que ndo tinha apenas o dodeidar a todos
perplexos com suas atitudes incomuns.

Sua arte reflete interfaces e influencias de pemsadde alta
estirpe como Rimbaud, Dolores Duran, Lupicinio Rpgrs, Maysa,
Cartola, Maiakovski, Baudelaire, Fernando Pesstajo€ Lispector, Jack
Kerouac, dentre outros.

Essa profuséo de sentimento, de atitude e de pensaiatidos e
chacoalhados num momento de inércia coletiva dailbi@, em pleno fim
da ditadura militar, s6 podia causar espanto. B@auE para completar
esta composicdo bombastica, Cazuza diz em redenahcjue € portador
do HIV. A exploséo estd completa. Corpo e mentieseam no conjunto
de provocacbes que o artista ndo se furta de epgeEsnum palco
iluminado por uma luz direcionada.

Mas acima disso tudo, ele, sua performance e deasrsbs, em
suas composicbes, “mostrava a cara.” Cazuza evopalavras que
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refletiam em sua arte as posicbes assumidas pebheerho publico.
Infelizmente, de forma metedrica terminaria seas domo personagem de
suas proprias cangdes, num entrelugar Bossa NovRak'n’ Roll. Sua
morte, em 7 de julho de 1990, em decorréncia daSAl@eixa a todos
consternados e reflexivos.

Numa entrevista em 1989, ele da um parecer sobee @ensando
e suas atitudes dizendo que ndo estava atras da, m@s sim da vida.
Estas e outras declaracfes, juntamente com sda dstivida singular,
elevaram a discussdo em torno do homem com a doeagdesta e do
idolo contaminado pelo virus da AIDS e o tornoudido entre o artificio
do espetéculo e a realidade da doenca como traggstével.

Entretanto, se sua trajetoria como portador do &lls& sua morte
foi espetacularizada pela midia, com manchetesasemalistas, sua arte
provocou e continua provocando reflexdes. Suaéaviga e atual e talvez
sirva para despertar os jovens de 2007 e livrglbodetargia que tomava
conta da juventude pés-ditadura militar.

Mas tais provocacdes ndo vém de um compositor tercematuro
gue pensa, tdo somente, em ser rebelde sem causheldia é facil, ndo
precisa de explicagbes. Bem, ndo era apenas ospmde rebelar que o
tornava singular. Em suas cancdes verificam-seissida maturidade
intelectual e de percepcdo musical classica. Agéntias de composicéo
sdo de Cartola, Noel Rosa, Nelson Cavaquinho e #a@8dm de Fernando
Pessoa, Rimbaud. A linha melddica, no entanto, &ipial e retoma
sugestdes de Pink Floyd e Led Zeppelin, acompanttadana mistura fina
da bossa nova e do blues. A contextualizacdo deuz@apromove
multiplicidade e diversidade de sentidos, bem convdrios
guestionamentos que afloram do texto musical dquoét

E quando Cazuza se manifesta publicamente nos legice
comunicacao, pode se ter certeza: 0 estopim esi@dar “Nao penso em
fazer um livro de poesia. Eu fago discos de poesia’o provocador, que
vai um pouco mais além. “O artista ndo € um operdue bate ponto e tal;
eu ndo acredito que ninguém possa ser operarigtelapmrque a arte é
contra a transformacdo do homem em maquina’. E finadizar ele
arremata justificando que o deboche é a maneiest@e vivo, por que do
contrario o baixo astral toma conta de qualquer(&ad, 2006)

A ideia de sua irreveréncia e rebeldia ndo ficomeste nos
registros biograficos, mas também nas entrevistas, shows, na vida

apreendida pela imprensa em que o privado se patnico. E numa outra
entrevista o rebelde dispara a seguinte frasefif@redo acreditar no day
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after, no fim do mundo, no apocalipse. Um dia vodaa na nave espacial
Columbia. Bébado, claro, mas vou andar.”(S4, 2006)

Lirismo/irbnico - A opgdo por uma proposta profissl lirica e
irbnica, e pelas atitudes irreverentes, torna a giwético-musical de
Cazuza objeto de controvérsias entre criticos dsiaaf jornalistas e
artistas. Muitos supostos criticos, somente apas daclaracfes, € que se
“aperceberam” das influéncias musicais de Cartilzel Rosa, Dolores
Duran, Maysa, Lupicinio Rodrigues; outros, mais seowadores,
inicialmente ndo reconheceram valor em sua obra.

Cazuza releu e reinventou as dores de amor deid@os. Assim,
em Dolores Duran aparecem 0S Versos:

quero a alegria de um barco voltando
quer a ternura de maos se encontrando
para enfeitar a noite do meu bem

Em Cazuza, a continuidade:

Eu quero a sorte de um amor tranquilo
Com sabor de fruta mordida,
Nés na batida, no embalo da rede

As influéncias - Escritores como Baudelaire, FedoaPessoa, Jack
Kerouac, Maiakosvski, Clarice Lispector e outrosoaa em suas
composicoes e até em seu modo de vida. A sensifddidnérbida, a
evasdo, a revolta, as insatisfacbes do desejo lynus versos e do
discurso de Baudelaire promovem marcas no disgnsas composicoes
de Cazuza. Baudelaire diz: “Se um poeta pedisdestaalo o direito de ter
alguns burgueses em sua cavalarica, haveria gespdato, ao passo que,
se um burgués pedisse poeta assado, todos o achauiko natural”. (Sa,
2006)

Cazuza canta:

A burguesia fede
Enquanto houver burguesia
N&o vai haver poesia
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As mlltiplas personalidades, as indecisbes, asdésnsde
instabilidade de Fernando Pessoa e de Clarice dt@mpénscreveram-se
também como caracteristicas na obra de Cazuzdce€kdfirma: “Temos
varias caras. Uma € quase bonita, outra é quaae Seu o qué? Um
quase”.

Cazuza canta:

ha meia hora ventava
e tinhamos coragem
e eu estou cansado de ndo gostar de mim

eu vou pagar a conta do analista
pra nunca mais saber quem eu sou

Jack Kerouac, um dos idealistas da geracdo béatnfaos icones
que podem ser lidos também em Cazuza. A geracdp tmasiderada
precursora do movimento hippie, por seu modo da,\seus discursos e
comportamentos contrarios a sociedade norte amerida pos-guerra,
promoveu um estilo de vida nbmade, com atitudexandes, agressivas.
Seus seguidores cultuavam a independéncia, aditerel o individualismo.
E Cazuza entéo vai cantar:

Os meus sonhos foram todos vendidos
T&o baratos que eu nem acredito
Meus heréis morreram de overdose
Vocé nunca sonhou

Ser currada por animais

Nem transou com cadaveres

Disparo contra o sol
Sou forte sou por acaso

As composi¢des em versos dindmicos, ilustrandcagém de uma
preocupagdo com a sociedade, além do entrecruzamerhdividual e do
coletivo da obra de Maiakovski sdo aspectos queixzavai apreender em
suas composicgoes.

Em Maiakovski |é-se:

As criancas estavam sérias como velhos
e os velhos choravam como criangas
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Em Cazuza, esse olhar do cotidiano, esses pemmnawisiveis,
gue transitam pelas ruas, e que ninguém os ouwveepéesentados em sua
poética musical.

As criancgas brincam com a violéncia
nesse cinema sem tela que passa na cidade,
gue tempo mais vagabundo esse agora.

Piedade- Na cancéo Blues da piedade, Cazuza alerta quesso
iguais em desgraca e que ndo ha grupos de risodesTsdo vitimas da
prépria ignorancia. E por isso: “Senhor piedade”‘'blues da piedade”
desmascara a impossibilidade do futuro em decdaédas misérias
humanas. J& na can¢do Codinome Beija-flor, o loisganha outra
dimensé&o.

Que s6 eu que podia
Dentro da tua orelha fria
Dizer segredos de liquidificador

Os versos, os segredos de liquidificador na oréitia a
velocidade, a destrutividade entram em consonamiciaca com elementos
que o moralismo conservador considera arquétiposdektruicdo do
homem: sexo/bebida. Ou seria apenas uma alusda @ledaotovelo?
Desilusdo amorosa ou ndo importa Cazuza para imgfuéetacdo, o olhar
social/politico do Brasil

A cancdo Ideologia apresenta, pela metafora “corpeéitido”, a
desesperanca e o desamor confirmados pela aus@nidisdo, mostrando
assim a impoténcia diante da realidade. Os veradsizZem uma geracao
gue precisa urgentemente de uma ideologia par&wsweér. A descrenca
nos partidos politicos é evidente e falta um lidapaz de direcionar
pensamentos, de instigar as utopias.

O meu partido
E um coracgéo partido
E as minhas ilus6es estao todas perdidas
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A auséncia de liderancgas, aliado a perplexidadsacka pelo sexo
seguro, resulta numa musica de protesto um potedie. Sobe ao palco
a metéfora da AIDS.

O meu prazer
Agora é risco de vida

Prazer/dor — O sexo, 0 prazer (0 gozo ou o instante pleno da
felicidade), contamina, leva as pessoas sexualmaintas ao lugar de
vitimas e de culpadas. O HIV é o virus invasor spistaura e domina.

O desejo de reaver sua vida, mudar seu destité pessente na
cancdo Todo amor que houver nessa vida. Cazuzaitrem cadenciado,
bem ao estilo Dorival Caymmi, agora entoa versas sl assemelham a
uma oracao.

Eu quero a sorte de um amor tranquilo
Com sabor de fruta mordida

O desejo da harmonia, apesar de subvertido peleérefia edénica
da metéfora “fruta mordida”, € restaurado nos wtmersos desta cancao:
“Todo amor que houver nessa vida/E algum remédeme dé alegria”.
Neles, 0 poeta registra 0 amor como necessidadesioito, o0 remédio
como necessidade do corpo. Dessa maneira, parar dwuseano, a
felicidade, a plenitude sé@o obtidas, através deranie, harmonia entre a
matéria e o espirito, pois, tdo importante quantsate de um amor
tranquilo”, é o remédio que Ihe dé alegria, e &sta libertacdo de sua
doenca.

Na cancao “O tempo nao péara”, a melodia, 0s morsesgomaior
tens&o séo representados pelo estribilho, ondenjarde vocal feminino e
o instrumental futurista e apocaliptico lembrancascoes déJs and Them
e Comfortably de Pink Floyd.

Nos versos ha acusacdo e dendncia. A ideia de matqsscina
desfigura metaforicamente a limpeza, o dinheirpplreza e sujeira que
convivem na sociedade.

A tua piscina esta cheia de ratos
Tuas ideias ndo correspondem aos fatos
O tempo nao para
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A arte de Cazuza consegue refletir o que segundly Nevaes
Coelho (1986) a fixagdo de trés aspectos caraatknes: sua arte é
produto de um ato criativo; a cada instante elaesponde, direta ou
indiretamente, as concepcdes ideoldgicas da saldegla que aparece; e
ela € universal, intrinseca ao ser humano, ao ldegsua historia. Assim
sendo, sua arte desvela um conjunto de atos pe#s se muda a forma,
se transforma a matéria oferecida pela natureedaecpltura.

Concluindo, a linguagem a arte tem se configuraoimoc uma
forma de expressao e de conhecimento humano caana fundamental
e expressiva na dindmica da cultura humana. Osofisile icones da
linguagem artistica aproximam o homem dos sentioserg valores
originarios das culturas da humanidade.

Muito ainda se tem a dizer sobre a linguagem da artsuas
interfaces, em especial da musica e de Cazuza. &sse desafio que
constantemente se atualiza, porque o tempo, coeftm@m cantou, ndo
para.
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O CHEIRO DA AREIA MOLHADA: O TELURICO NAS
ESCULTURAS, NA VIDA E NA EDUCACAO DAS CRIANCAS
PEQUENAS?

Alessandra Mara Rotta de Oliveira (UFSC)
Gilka Elvira Ponzi Girardello (UFSC)

Esta comunicagéo é construida a partir de umatigaee&o sobre a
criacdo de esculturas por um grupo de 25 criarieadp entre 4 a 5 anos
de idade, e os processos imaginativos emergentda peoducdo. Os
meninos e as meninas que participaram ativamengta dpesquisa
frequentavam uma instituicdo publica de Educacdantit da rede de
Florianopolis (Ilha de Santa Catarina) em periadegral, entre os anos de
2005 e 2006. A preocupacao central das reflexdesaqui tecemos € a de
chamar a atencdo e promover o debate sobre umsgestas raramente
considerados na educacado das criancas pequengse gamuco realizados
intencionalmente nas propostas pedagogicas desetamlcotidianamente
na Educacdo Infantil: a promocdo da expressividaaeinguagem da
escultura e, simultaneamente, o fortalecimentoxgeréncia poética com
materialidades diversas, capazes despertar e éxjaainadaginacao infantil
e 0 encontro profundo com a cultura local.

Falar em experiéncia poética na Educacdo da Irféhdiuscar a
construcdo de uma formacao de um ser humano sknsiggogando uma
concepcdo de educacdo das criancas pequenas dmscee@ré-escolas
centrada numa visao cognitivista e numa organizpedagogica nas quais
as experiéncias sdo fragmentadas, nas quais 88 diiangas para “pensar
sem as maos” (MALAGUZZI apud EDWARDS et alli, 1998) enfrentar
o siléncio ou a fala gratuita sobre questdes dauéiaeducacdo como: o
prazer sensorial e sensual das materialidadesy mfaintil que penetra e
vive a matéria e com ele (no ato) funda e transiamagens; as forcas da
imaginacao no ser criangca e no conhecer na infancia

2L A pesquisa aqui relatada contou com o financiameatd Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq) ré&dpcemos imensamente as criangas
que junto conosco construiram esta pesquisa; aos fmiliares, pela autorizagdo
concedida; a instituicdo de Educacédo Infantil, g@us professores e demais profissionais,
assim como a Secretaria Municipal de Educacéo is@we Educacédo Infantil, pelo aceite
e acolhida a este processo investigativo.
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O processo de criacdo e fruicdo de esculturas eultiera pelas
criangas € compreendido aqui como uma aventuracpibe e parte das
inquietacdes, dos desejos, das formas de conhasecréhncas. Assim,
partindo das criangas: “[...] dela[s] e, sobretudam ela[s]” (RINALDI,
1996, p. 8), buscamos explorar, transformar assag@aocdes, duvidas,
guestdes, anseios, brincadeiras, rimas e histdotidianas das criancas em
estratégias e procedimentos metodologicos destaquisas Este
procedimento possibilitou buscar junto com as ¢asnos contetudos
artistico-culturais e os possiveis modos de conlosc@RINALDI, 1996, p.
11). Nesse processo, a imaginacdo (tanto a nossa aalas criancas) foi
vista ndo como uma faculdade mental distinta, nmasocum modo de
pensar, de conhecer e decidir que se exprime at@&éq...] processos
cognitivos e de dimensdes afetivas profundas, ¢ refierca a capacidade
de reestruturar os campos de previsdo e de aplicacdle chegar a
solugdes imprevistas”, tal como defende Loris Matag (apud RINALDI,
1996, p. 14)%

Seguindo a direcdo da escuta das criancas, tal poopde Rinaldi
(1996), e da imaginacdo que sempre quer estar marao, como afirma
Bachelard (2001, p. 22), a cada encontro com asgas na creche, viamos
novas possibilidades de criagdo, assim como daqm@&mintencional de
experiéncias diversas na producéo de esculturaaterialidades para além
daquelas por noés (adultos) pensadas vinham a @méatas, nos olhares,
na gestualidade infantil. Certa manh&, Bruno (4spnque brincava na
areia no parque da creche — ndo que o parque sertas uma boa caixa
de areia, mas aquela que se encontrava espalhadzhfie, que compunha
0 solo do parque —, fez a seguinte pergunta: “Aleds, dava pra gente
fazer também escultura de areia? Assim, um castela, montanha... Mas
tem que ter mais areia, né?. Inicialmente, ndo haviamos cogitado a

22 £ preciso lembrar que, na anélise de Rabitti (1983) sobre a proposta pedagdgica de
Reggio Emilia, “[...] a imaginacdo, a criatividade arte sdo palavras recorrentes” para seu
idealizador Loris Malaguzzi.

Z A indagacéo de Bruno aqui descrita é encontradaasso “Diario de Campo (escrito):
12 de fevereiro de 2006”. Ela surge apds trés mdeepesquisa, tendo em média dois
encontros semanais regulares com as criangas, ums modelavamos com plastilina,
criavamos esculturas de argila — explorando argitasliversas procedéncias, quantidades
variaveis e instrumentos para modelar como os @stéembramos também que, na época
em que este menino formula esta indagacédo, estdvarperienciando o elemento agua,
também descobrindo as suas forcas energéticas,aadistensdo telUrica e as suas
possibilidades escultéricas. Do mesmo modo, jadmaws$ visitado o Museu de Arte de
Santa Catarina (MASC) e nele olhado, “bem de gestinas esculturas em diferentes
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realizacdo de esculturas na areia no percurso stpuisa, mas ao escutar
Bruno, percebemos o quanto um trabalho nesta dirggideria ser
propulsor de novas descobertas, afinal estavanggjagios na construcao
de esculturas em diversas materialidades, entrequass a agua,
materialidade constituidora da vida e, particulart@gda vida de um ilhéu.
Neste cendrio, a areia € também uma materialidaderte presenca, é a
dimenséo tellrica da ilha influenciando o caratea eultura de seus
habitantes®

Uma das tantas questbes que surgem de uma posilitiaop
pedagdgico-estética de escuta das criancas, pranate possiveis
caminhos a serem delineados pelos(as) professeresf@vés de suas
praticas pedagdgicas, tal qual nos propomos negatigacdo, € a atencao
para com a qualidade do que é proposto a partia @ssuta. Dentro das
instituicdes de Educacao Infantil, brincar na aréia € algo desconhecido
das criangas e seus(as) professores(as), mesmdogasta € insuficiente
para o numero de criangas ou composta por dettéasaterialidades de
origem duvidosa. As criancas sentem a constantessielade de tocar a
areia e por ela serem tocadas (BACHELARD, 20012@®, deixa-la
escorrer por entre seus dedos e ficar ali, a devasebre aquela
materialidade que escoa de modo suave, delicade ldaso, considerar a
fala de Bruno ndo significa para nés a simplificadéd ato de construcdo
de castelos na areia: sentar ao seu lado e nosaowmlos a reproduzir
castelos ja conhecidos. Acreditamos que esta osteria reducionista
tanto dos anseios da crianca como do potencialgétier desta
materialidade. A fala deste menino parece reveldesejo, a necessidade
de que as suas experiéncias com a areia e asaxiagdultoricas que ela
possibilita sejam expandidas, intensificadas. Rtrta& preciso Ihe oferecer
(assim como para as demais criancas) uma propdgttca-cultural em
gue sejam dispostas as melhores condi¢Oes parstqueEonteca.

E preciso romper com a repeticio, com a pobrezaaterialidades
e promover contextos que instiguem o fazer podditee as criancas, que
promovam experiéncias que possuam qualidadesocestéati “[...] toda a
atividade pratica adquirira qualidade estética sergpe seja integrada e se

materialidades e dimensfes e que compdem o setoalebre a totalidade deste percurso,
ver Oliveira (2008).

%4 De acordo com ®icionario Houaiss(2001, s\p), a etimologia do teldrico é tellridce-

= antepositivo, do lat. tellus, Uris “terra, ch&o]o”, sindbnimo poéticale terra, ae; (grifos
meus).
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mova por seus proprios ditames em direcdo a cuimiad (DEWEY,
1980, p. 92). Assim, “[...] os opositores do estefa criacdo poética] ndo
sdo o pratico e nem o intelectual, [...] [mas] Brsissdo a convencdo nos
procedimentos praticos e intelectuais” (DEWEY, 1980 92) (grifos
NOsso0s), que geram uma monotonia na qual, comoadassa (2002), tudo
acontece, mas nada nos toca!

O combate a monotonia é parte da defesa que Mamddlafaz
da educacéo da imaginacdo. Para ela, “[...] o ipa@hobjetivo da educacédo
€ dar as pessoas a oportunidade de nunca se iseaticgrecidas, de nunca
sucumbirem a um sentimento de futilidade, ou agarele que nada vale a
pena”. E a imaginacdo, segundo ela, tem a ver comrga em que “[...]
existe mais em nossa experiéncia do mundo do que jparecer ao olhar
desatento” (WARNOCK, 1976, p. 202).

A imaginagdo anima toda aprendizagem e esta peesnttodas as
realizacdes humanas, fornecendo a unidade essentri@la experiéncia,
o0 entendimento e a expressao. [...] Com respeitongpEensao pela
personalidade e pelas necessidades de cada cr@B¢&Bamos passar
adiante ndo nossos preconceitos, mas 0 melhor sk&a rexperiéncia e
conhecimento, encorajando cada crianca em seus;@sfobjetivos de
atencdo, que enriquecerdo seu ser imaginativo (WA®H 1976, p.
135).

Assim, a partir da indicacéo de Bruno — a de craresculturas na
areia — e da preocupagdo com uma pratica pedagpgaraulsora de
experiéncias estéticas, da criacdo novas imagémgamos ao escultor
catarinense Jone Cezar de Araljo e, com ele, aibpiossle de
penetrarmos um pouco mais na dimensdo poéticaijctelé cultural da
areia para os habitantes da llha de Santa Catdfif@. encontro das

%5 Larrosa (2002) afirma que, “[...] a cada dia sespen muitas coisas, porém, ao mesmo
tempo, quase nada nos acontece. Dir-se-ia queotgde se passa esta organizado para que
nada nos aconteca” (LARROSA, 2002, p. 21). Seguaddefinicdo de Larrosa, a
experiéncia esta sempre ligada ao noepassa, aquilo qusos acontecenostoca, e ndo o
gque se passa, acontece ou que toca. Assim, a @&xgarié cada vez mais rara entre nos.
Benjamin (1994, p. 114) também sinaliza que “AsJacBes da experiéncia estdo em baixa”,
estamos cada vez mais “pobres de experiéncias ¢oémers, e ndo mais ricos” (idem, p.
115). Chega mesmo a questionar qual seria “[vlor de todo nosso patriménio cultural,
se a experiéncia ndo mais o vincula a n6s"?

% Jone (como é carinhosamente chamado) é um dodegramtistas da nossa ilha, um
profundo conhecedor, criador e divulgador destdural Ele foi responsavel pelas
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criancas com o escultor aconteceu no atelié detarti em sua casa em
meio a natureza da ilha, num pedacinho de Ratone® -qual Jone
organizou e desenvolveu uma oficina de esculturarem com as criangas
envolvidas na pesquisa.

Jone comegou a oficina conversando com as criasghse a
consisténcia da areia da praia; falou de seu pesodg seca ou molhada;
queria saber também das experiéncias das criaagasagao de esculturas
na areia. Desta troca, surgiram o0s primeiros elewzsecom os quais as
esculturas poderiam ser criadas, seguindo um peraun qual técnica,
imaginacao e pequenas histdrias comecavam a @itaaentre o escultor e
as criancas. No modo como Jone narra a sua exgiari@gra as criancas e
mostra os segredos da sua técnica, ha uma seasitezita didatica voltada
a elas. Um modo de fazer com as criancas que anatiguriosidade e a
atencdo destas. A histéria inventada e narradaesonm tempo por Jone
orienta, problematiza, expande, instiga, negocé&sedcadeia climas de
suspenses e promove a criacdo de caminhos allesaklas criancas nas
suas experimentacdes, enfrentamentos, sonhosfesiate formas com a
areia.

De acordo com Paley (1990, p. 3), de modo muit@amsgo as
criangas parecem que nascem “[...] sabendo conocaotada um de seus
pensamentos e sentimentos na forma de histérisesteDmodo, “[...] as
fantasias de qualquer grupo formam a base de s$wmeca ai que se da a
busca por uma plataforma comum. Aquilo que nésexsEruos como fazer

esculturas de areia no cenario do longa-metragésmireanse sobre a vida e obra de Victor
Meirelles. Suas esculturas de areia sédo definidazle como “arte da terra”. Tal termo,
segundo o artista, “afirma, antes de tudo, queéekfémera e que somente a imagem
registrada ou os olhos de quem a viu, prolonganesistééncia’. Jone também cria outras
esculturas assim. Neste encontro com o escultdralda seu atelié na sua casa, as criangas
tiveram também a oportunidade de ver esculturamatieiras diversas que pertencem ao
acervo particular desse escultor, bem como as Buass feitas de esponja, os seus
presépios por ele criados com diversas materi@®lathturais tipicas da llha. Outras
informagdes sobre o artista e sua obra estéo disgsmo site: www.jone.com.br

27 Cabe dizer que, mesmo que tenhamos comecado mizmgassa proposta no més de
fevereiro de 2006, sua efetiva realizacdo s6 acentem junho, na estacdo mais fria e
chuvosa do ano, o que restringe em muito um traldilieto na praia. Assim, Jone buscou e
preparou a areia da praia para o trabalho no sié abm as criangas. Se, por um lado, as
criancas ndo viram e construiram esculturas de agepraia naquela tarde, estiveram pela
primeira vez conhecendo e trabalhando com um artiehtro de seu atelié. Fato este que
também compds e caracterizou este fazer escult@icno uma experiéncia diversa
daquelas até entdo vividas pelas criancas pantigipala pesquisa.
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e que as criangas fazem melhor do que ninguémjrelastam historias”
(PALEY, 1990, p. 3) Parece que Jone “conhece” durdbem a premissa
de Paley e fez deste modo de ser das criancasraetadologia de criacdo
com elas. As criancas, cada qual no seu tempo,ri;y@gavam o0s
pauzinhos na areia, com as maos laboriosas faziames de areia,
contavam também as suas historias e criavam doteagens subjetivas, ao
mesmo tempo em que criavam novas formas escukdnca areia
entrelacando oralidade, gestualidade e ludicidadiesta dinamica, o
conhecer sensivel e inteligivel entre as criangastacia numa intima
relacdo de expansdo e fortalecimento de ambas raensibes, num
complexificar do pensamento e das emocoes. Nestelsecabe reafirmar
a perspectiva filosofica de Bachelard, na qual @ age conhecer na
infancia é pautada no fazer, na acdo da criancee soiaterialidades
diversas.

Apds a criacdo escultérica de muitas faces comretifes
expressoes, tartarugas e outros animais, todos fipartir da mesma base
de areia em formato oval, Jone e as criangas pasgaaginar e a esculpir
a um soO tempo uma casinha muito especial. O regigie segue busca
explicitar algumas passagens deste processo.

Diario de campo: 8 de junho de 2006.

(transcricao de registro audiovisual)

Jone: — Vamos fazer uma casinha?

As criangas, com empolgag¢do, concordam com a pEPEs
acompanhando o escultor, comegam com a criacaaimei@a forma
béasica que ele havia ensinado.

Jone: — O telhadinho, primeiro...

Sandro: — Eu vou fazer a portinha! [...] Agora, ragiiro esse pedacinho
daqui... [Como havia observado Jone anteriormesmtarca areia com a
vareta, Sandro repete, cuidadosamente, 0 movimen&odo um buraco
retangular num dos lados do seu monte de areia.]

Beatriz ndo consegue realizar o corte na areia dodica Jone, e este,
ao ver a dificuldade da menina, vai até ela, coscauas méos sobre a
dela, posiciona a vareta corretamente sobre o nienteeia de Luiza e
comeca o movimento, dizendo de forma ritmada:

Jone: — Serra, serra, serra, serra... Ooooooklhadinho dela!

O movimento ritmado feito por Jone e Luiza é acarthpado pelo olhar
atento de outras criangas, que passam a repetovonento e a rima,
fazendo surgir os telhados de outras casinhas. é&mino do
movimento, e vendo a realizagdo do corte na aasiariangas vibram
com suas proprias conquistas.

Jone: — Assim, 6... [Apanha a vareta e comeca arcsau bloco de
areia.] “Tchu, tchu, tchu.” [Faz o som do cavar.]
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Felipe [admirado]: — A portinha!!l!

As criangas comegam a criar a porta das suas easirglgumas
repetindo de forma ritmada “cava, cava, cava’, gkgdo movimento
feito por Jone.

[-]

Jone [olhando para Bruno, que estava a sua diretlamm, eu acho
que vou fazer uma ponte para chegar até a tua casa!l

Jone vai descrevendo a construgdo da ponte e, @manéempo,
mostrando a técnica da sua construgédo, a fim desfaendo desmorone,
gue consiga ser sustentada em arco. O arco da porriado, com a
alusdo da agua que por baixo dela deve passar.vi@maonstruida a
ponte, Jone caminha — com as pontas dos dedose-&ponte e vai até
a casa de Bruno. De Ia, continua a sua caminhadla atasa mais
proxima. Na “frente” desta, bate palmas, ou batéeewa na mesa, como
fazem os antigos moradores da llha, para sabemsalguém em casa.
As criangas ficam entusiasmadas com o desempentiorgee entram
na brincadeira. Jone chama a vizinha, o vizinhobaanfalam da
construcdo da casa, dos problemas “arquitetdnieosiuita agua na
areia —, e assim, como um encontro de “compadoest, ao estilo ilhéu,
vao finalizando a histéria, finalizando as escualsue voltam a pequenos
montes de areia molhada (OLIVEIRA, 2008, p. 2043208

Na poética bachelardiana, a terra € um dos hormonia
imaginacao criadora (BACHELARD, 2001, p. 12) e @iarsendo uma das
matérias de moleza, provoca o corpo como um toekerttadeia emocodes,
instiga a curiosidade, a atitude Iudica e a criad@idmagens subjetivas. A
promocdo de uma relagdo prazerosa, tellrica e amomedempo de
enfrentamento com esta matéria, na qual as criab¢gsam criar
esculturas, revela a necessidade infantil “[...] dd& uma finalidade —
portanto uma forma — ao objeto cuja necessidadentaV (RICHTER,
2002, p. 7). As esculturas criadas pelas criangasreia sdo efémeras e
capturam, mesmo que por alguns instantes, as irmageateriais
“eminentemente ativas” que as criangas criam caa emtéria teldrica.

A categoria do efémero traz a tona a nocdo de empdralidade
escultorica fugidia e tragica “[...] na medida eoeda escultura em areia]
s6 pode renascer com a condicéo de morrer” (FELI®O4, p. 1)?® Esta

8 Cabe ressaltar que o emprego de materialidadesesdé nas artes visuais e mesmo a
existéncia de uma arte efémera fazem parte dasdgseda arte contemporanea. “A arte

efémera é um acontecimento, uma experiéncia quea@m xeque o préprio conceito de

obra de arte. A arte efémera ndo pode ser penduamgarede de um museu, exatamente
porque o que nela importa sdo 0s seus process@®rdtituicdo e 0 conceito que ela

elabora” (ARTE EFEMERA, 2006, s\p.)
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condigao nos parece que foi experienciada pelasgas com certa alegria,
pois, no instante mesmo em que se desmanchavasouiuen, 0 sorriso
vinha a compor as suas expressdes faciais. Ou m@smmais sérias que
algumas delas se mantivessem, com o olhar fixo @apailo que
velozmente ou vagarosamente se desintegrava @adas suas maos ou
de seus companheiros, rapidamente colocavam-saracom entusiasmo
sobre aquela materialidade. E ndo nos esquecaneoy.qlia imaginacao
trabalha mais geralmente onde vai a alegria — turpenos onde vai uma
alegria! —, no sentido das formas e das coresgntide das variedades e
das metamorfoses [...]. Ela desperta a profundidaaeintimidade
substancial, o volume” (BACHELARD, 1998, p. 2) (g8 n0Ss0s).

Outra fala que tanto nos fez pensar sobre a (és)auk a
identidade destas criangas foi a de Sandro (5 anpa)tir da experiéncia
vivida no atelié do artista. Ao comecar a trabalte@areia junto com Jone,
a fazer os primeiros montinhos de areia entre agsmdo realizar 0s
primeiros cortes nos blocos de areia com o0 pauziséotindo o cheiro
daquela areia, Sandro disse: “Agora, jA& me deuadentle ir & praial’?’
Ou seja, basta tocar no tellrico, sentir o chemoarkia molhada para
despertar-lhe o desejo de ligar-se ainda mais a &ssra”, de ir
propriamente ao local de encontro entre o mar eei,ade estar mais
préximo de algo que caracteriza quem mora juntman A forte ligagéo
entre os ilhéus desta regido — especialmente oslesjendentes de
imigrantes acorianos(as) — com o mar, a praia,uldw@anklin Cascaes
(1908-1983), um dos maiores estudiosos da culbged, la insistir “[...] em
chamar o povo agoriano e seus descendentes desdaafibios, pois ora
ggabalhavam na terra, ora no mar” (COELHO apud CAEE, 2002, p. 9).

29 Registro extraido do Diario de campo (descricawediistro audiovisual): 8 de junho de
2006.

%0 As bases econdmicas da ilha e de seu povo namaidm pesca e a pequena agricultura,
que vém sendo gradualmente substituidas pela gfiestie servicos e o turismo em larga
escala, com grande impacto ambiental e culturasim\smuito da pesca artesanal, dos
costumes e tradicBes que marcam a figura do “colorfthio” jA& ndo é mais o0 que as
criancas podem ver. Se desejarmos que as criamcavaioria delas nascidas em
Floriandpolis — com pais provenientes de diversg®es do Pais — conhegam a cultura de
base acoriana desta ilha, construam sentidos #icagios e imaginem novas formas de ser
ilhéu e contar suas historias, sua cultura, é foneddéal que os projetos educativos das
instituicdes que compdem o sistema de ensino (NpaljcEstadual e Federal) discutam esta
temaética, criem possibilidades concretas para gueriancas mergulhem de forma ludica,
sistematica, livre e abrangente nesta cultura.
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A criacdo de esculturas na areia dentro de um tpr@distico-
pedagdgico (no ambito desta pesquisa e com uma \drela da praia) foi
marcada por momentos individuais e coletivos (¢aatrianga, criancas-
artista) de apreciacdo estética desta materialidddgromocdo de uma
experiéncia poética na qual o poder criador da iimggo € despertado
pelo encantamento, espanto, admiracédo e indagac@&aabntro do corpo
sensivel com a matéria coloca também em evidénoranak de
relacionamento afetivo com a areia, com a dimetedédca desta terra.

Acreditamos que esta forma intensa, mével de erwodas
criancas com a matéria telurica deve ser vistaéamtomo uma entre as
tantas oportunidades para a ampliacdo dos espagogpes singulares para
as criancas para ouvirem e narrarem historias desapores desta ilha e
contos ilhéus ainda desconhecidos, como propde Sasdmago (1998);
oportunidade para enterrarem e descobrirem “tesburescutarem e
narrarem aventuras quem sabe de piratas, ostrasriscas gigantes,
estrelas-do-mar e sereias. Nao pensamos somergerséss inspiradas nos
desenhos da Disney. Ao contrario, gostariamos deapeaqui em outras
“rainhas do mar” como (en)canta Marisa Monte naicaiSLenda das
sereias”.! Desta forma, guem sabe, “Ogunté, Marab6, Caiaoled,
Oloxum, Ynaé, Janaina e Yemanja”, que deixam sastsos também na
cultura dos ilhéus — assim como na cultura povaileieo —, se fizessem
presente de modo contundente, intencional e stgtifo no cotidiano da
educacdo formal das criancas pequenas, de modobitarBen seus
universos culturais e imaginativds.

A areia é também matéria sensual, deslizando poe es dedos,
encantando o olhar, levando ao devaneio. Parai@szas que moram nha

%A cancdo intitulada “Lenda das sereias” e integutet por Marisa Monte é uma
composicdo de Vicente/Dionel/Veloso. A letra destestd disponivel em:
http://letras.terra.com.br/marisa-monte/47285/

32 Como ja afirmamos, o presente texto parte de uxperéncia que buscou na sua
centralidade avalorizagéo e o fortalecimento da cultura local blase acoriana entre as
criancas No entanto, ndo podemos deixar de pontuar sgemos da constituicdo da
cultura desta ilha também pelas marcas dos povesaab e indigenaAo citarmos aqui as
“rainhas do mar”, reafrmamos a importancia da c@msia da constituicdo plural da
cultura local e das possiveis formas de permititcentivar que as criangas conhecam tal
pluralidade e que criem os seus proprios elos @stas culturas na contemporaneidade. Na
mesma direcdo, lembramos que muitas vezes os dlesnéa cultura africana — como as
rainhas do mar aqui citadas — estdo ausentes dtesxtms formais de Educacéo da Infancia
— do planejamento a decoragdo dos ambientes —, anesminstituicdes inseridas em
comunidades onde as criangas e suas familias podsttes lacos com essa cultura.
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llha de Santa Catarina, esta matéria natural ppgsvee apresenta téo leve
que voa com o vento, como a areia fina e esbraadaidas dunas da Praia
da Joaquina. Outras vezes, é fofa e densa, e aweamdobre ela, seus
corpos sdo envolvidos de tal modo que o confroato ela € ainda mais
intenso, como € o caso da areia da Praia Molea®uwizes, apresenta-se
como um tapete, matéria compacta que, quando banpelds aguas do
mar, se pode deslizar sobre ela, como € o cassieada Praia da Joaquina.
Acreditamos que oferecer tempos adequados para agueriangas
experimentem as diversas areias das praias desttacipho de terra,
perdido no mar”, para criarem castelos, peixeste@gesculturas na areia,
poderia sim, desencadear uma experiéncia poétioa @as>* Nao temos
apenas uma qualidade de areia nesta ilha, cada @vai seus cendrios
impares é capaz de despertar histérias de peseatiis®rias de baleias e
tantas outras que podem ser enfrentadas, transfaswiadas pelas
criancas imersas no ato do conhecer esse mundo regerialidade e o
teldrico que ela guarda e emana quando tocadauandq nos toca na
direcdo do pensamento de Larrosa (2002). “Infelizme nosso ensino,
mesmo 0 mais inovador, fixa-se em conceitos: nosseslas elementares
s6 oferecem um tipo de terra para modelar” (BACHRDA 2001, p. 87).

Restringir as experiéncias poéticas das criangahdade Santa
Catarina, 0 seu acesso a praia, ao contato comeis danhadas pelas
aguas do mar, o devaneio sobre a matéria € digtkascide parte da sua
identidade cultural, se ndo mesmo obscurecé-lapligert as forcas
imaginativas, afetivas e poéticas que sdo deseadaslgelo encontro das
maos, do corpo sensivel das criancas com o telirésie caso, aquele da
areia molhada. Pensamos que o mesmo poderia sedalitcriancas de
Imbituba, Navegantes, Itapema, Porto Belo, Garopabautras tantas
cidades que formam o litoral catarinense, assinooofitoral brasileiro.
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HETEROGENEIDADE NA FALA DOS PERSONAGENS DA
NARRATIVA CINEMATOGRAFICA “MONSTROS VS.
ALIENIGENAS”

Simone Atayde Floriano da Silva (PPGCL/Unisul)

1 CONSIDERACOES INICIAIS

Vive-se numa sociedade conhecida hoje como so®edis
informacdo, conceito que define a existéncia deofiutdo complexos de
ideias, produtos, servicos, compras, pessoas, cesfabelece uma nova
forma de organizac&o social. E notavel as transfod@s nas organizaces
do trabalho, na producdo, nos mecanismos de rakmento social e no
acesso a informacao.

Com isso, este trabalho tem por objetivo analisaontes da fala
dos personagens na narrativa cinematogréafica “Mamists. Alienigenas”,
como modalidade discursiva, sob a perspectiva daligendo Discurso
Francesa com base em (AUTHIER-REVUZ, 1990) no queegere as
marcas de heterogeneidade constitutiva (interdiscur memaria
discursiva), heterogeneidade mostrada (intertagta@éd) — que é um dado
caracteristico da formacao discursiva — e os efeiéosentidos.

O objeto de estudo desta andlise foi realizado petassidade de
se detectar a partir da linguagem, qual publico agtd destinado a
narrativa. Verifica-se que a condicdo de produefitre os interlocutores
da narrativa, num primeiro momento, da abertura pan publico infantil.
Entretanto, num segundo momento, constituem-se air paa
discursividade outras linguagens midiaticas, uma ¢qee a modalidade
discursividade atende a uma expectativa, tambémyidiico adulto.

2 DISCURSO HETEROGENEO

Inicialmente, pode-se afirmar, segundo Orlandi 240 18), que
“o discurso ndo € a lingua, nem o texto, nem g fa&s que necessita de
elementos linguisticos para ter uma existéncia nadite Conforme, a
mesma autora, “ndo € mais lingua como sistema m@nmas sim como
lingua discurso, pois a lingua comegou a ser dascomo parte do
discurso”.
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Com isso, o discurso implica uma exterioridadengua, e que ele
mesmo é social, mas que ndo envolve questdes et linguisticas.
Orlandi faz um recorte teérico relacionando lingualiscurso “nem o
discurso é visto como uma liberdade em ato, totaleneem condicionantes
linguisticos ou determinac¢des histdricas, nem gubdncomo totalmente
fechada em si mesma, sem falhas ou equivocos.” DRI, 2007, p. 22).

Nesta concepc¢éo da lingua enquanto discurso éagnesvanalisar
recorte do filme “Monstros vs. Alienigena” obra dereamWorks
Animation produzido com tecnologiatereoscopic3D, do diretor Rob
Letterman/Conrad Vernon, 94 min que estreou naiitomacional, no dia
03 de Abril de 2009.

A pesquisa busca responder como o sujeito se éonstmarrativa
e as marcas de heterogeneidade constitutiva (isterdo: memoria
discursiva), heterogeneidade mostrada (intertagta@éd) — que é um dado
caracteristico da formacao discursiva — e, ososfeieé sentidos.

O discurso, por néo ser fixo, sofre, constanteméraiesformacoes,
tais como: sociais, politicas e histdrica. Porragdizer, acerca do discurso
observado como ac¢édo social, Orlandi (2007, p. fiEha que, “a palavra
discurso, etimologicamente, tem em si a ideia dsogude percurso, de
correr por, de movimento. O discurso é assim palam movimento,
pratica de linguagem: com o estudo do discursorebse 0 homem

falando”.

Na mesma direcdo Orlandi (2007), define que o déscmdo se
trata apenas de transmissao de informacéo, e @alimdo € sé um cddigo
entre outros e ndo ha separacdo entre emissor epteec mas no
funcionamento da linguagem o sujeito e o sentidoadétados pela lingua
e pela histéria.

Orlandi (1996, p. 12), ao recuperar de Pécheug9Q)l8ategorias
importantes, como condicdo de producao, relacde estinterlocutores e
contexto social, assume “a necessidade da nocé@iisdarso para pensar
essas relacbes mediadas. Mas ainda, € pelo disqusomelhor se
compreende a relacdo entre linguagem/pensamentdémuyoorque o
discurso é uma das instancias materiais (concré¢ssp relacdo”.

140



Anais do Il SIMFOP — Simp6sio de Formagéo de Psufess

3 FORMAGAO DISCURSIVA:  INTERDISCURSIVIDADE
(MEMORIA) E HETEROGENEIDADE(S)

Na perspectiva de Orlandi (2001, p. 115), “todddexheterogéneo
do ponto de vista de sua constituicdo discursil@:éeatravessado por
diferentes formacdes discursivas, ele é afetadadiferentes posicdes do
sujeito, em sua relacdo desigual e contraditéria os sentidos, com o
politico, com a ideologia”. Ou seja, as posi¢cdessdjeito em funcdo do
interdiscurso sdo orientadas por diferentes foremciiscursivas, uma vez
que o interdiscurso determina e significa o salssudsivo.

Embora se considere a(s) heterogeneidade(s) umateddtitutivo

da formacédo discursiva, admite-se, por outro lage a relacdo com a
alteridade ndo se d4& de maneira aleatéria, paislaanas palavras de
Pécheux (1997, p. 118), “hum dado momento, umadoam discursiva é
associavel a certos trajetos interdiscursivos eandotros, e isto faz parte
integrante de sua especificidade”. Desse modo,rabse as diferencas
que tém um caréter particularmente produtivo nacéed entre constituicdo
e formulacéo®

Para Authier-Revuz (1990, p. 32), “As heterogerasda
constitutiva e mostrada do discurso representara dugens de realidade
diferentes: a dos processos reais de constituicgio discurso e a de
processos ndo menos reais, de representacdo, racursdi, de sua
constituicdo”. No campo da enunciacao, estdo emjegmaneira solidaria
esses dois planos distintos — mas ndo separating, isdo se assimila um
ao outro. Se por um lado, tem-se a heterogeneitadérada configurada
por formas concretas da representacdo da enuncigigémeste caso ela
deixa pistas, isto €, se altera a unicidade apadatadeia discursiva; por
outro lado tem-se a heterogeneidade constitutieajoga com a diluicdo
(disperséo); atua com forcas centrifugas e trabedima a exterioridade
interna ao sujeito e ao discurso. Além disso, erdiscurso é a parte
constituinte, ou seja, estd em toda parte (¢ nmEoado que a formacédo
discursiva) e é preciso o interdiscurso para prioduintradiscurso>’

34 Cf. ORLANDI ENI P. Discurso e texto: formulagéo iecala¢é@o de sentidos. Campinas:
Pontes, 2001.

® Aqui o intradiscurso (atualidade) é determinadm peterdiscurso (meméaria), ou seja,
dando uma determinagéo precisa na relagdo entstitoggéio (discurso)/formulagéo (texto)
caracterizando a relagdo entre memoria/esquecinedeidualizacéo.
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Em decorréncia da prépria concepc¢éo de linguagena, @rlandi
(2005, p. 43), “as palavras falam com outras pakviToda palavra €
sempre parte de um discurso. E todo discurso $eedelna relacdo com
outros: dizeres presentes e dizeres que se alogamemoria”. Assim,
faremos consideracdes a respeito do recorte das dals personagens da
narrativa cinematografica.

4 ANALISE E CONSIDERACOES: RECORTE DAS FALAS DOS
PERSONAGENS

Nesta sessdo, procura-se analisar alguns fragmeldo§ime
“Monstros vs. Alienigenas” a fim de verificar a tfrarda fala dos
personagens quais sao os lugares desse dizer?duigitos que dizem?

Consequentemente, analisa-se como se configura riativea
cinematogréfica, como modalidade discursiva nosguefere as marcas de
heterogeneidade constitutiva (interdiscurso, meanodiscursiva) e
heterogeneidade mostrada (intertextualidade) efetos de sentido. Com
iss0, se sugeri possiveis resultados desta digitlade que apontam para
uma renovacdo das linguagens mididticas, uma vez egtes ndo
consideram somente o publico alvo (infantil), olqudestinado, mas para
atender todas as faixas etarias.

4.1 A HETEROGENEIDADE CONSTITUTIVA (INTERDISCURSO:
MEMORIA DISCURSIVA)

Authier-Revuz (1990) desdobra os pontos a que chadma
heterogeneidade constitutiva do sujeito e do secutso. Como primeiro
desdobramento toma o discurso como produto dodisteirso, ou seja,
cita o “dialogismo” do circulo de Bakhtin, e, numatra perspectiva
Freudiana e releitura Lacaniana do sujeito e de relecdo com a
linguagem — a teoria de seu objeto préprio, o iscimte. Pautar-se-a a
analise apenas no que concerne o interdiscurso.

A partir disso, verifica-se de que maneira ocoroerecorte do
corpus a memoria discursiva que constitui a insexdisividade:

“[...] em 1950 foi decidido que os cidadaos comuns”
“[...] se néo tivesse perdido minhas glandulasris na guerra”;
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“Os psicologos da prisao redecoraram sua cela”;

“Todas as forcas armadas forma imediatamente maebiis”; [grifos
Nossos].

“Com a diferenca de que vocé destruiu a Golden Badige”.

Nesta fala o personagem Derek - futuro esposo dantite - traz
para a memoéria discursiva a Ponte do Portdo Dourddeoalizada no
estado da Califérnia, nos Estados Unidos, que édigaidade de Sao
Francisco a Sausalito, na regido metropolitana &e FBancisco, sobre o
estreito de Golden Gate - ou seja, a ponte é @ipahcartdo postal da
cidade, uma das mais conhecidas construcfes dadgdsstinidos, e é
considerada uma das Sete maravilhas do Mundo Mogexia Sociedade
Americana de Engenheiros Civis.

Além disso, aponta para a heterogeneidade cdnatitguando o
sujeito traz para seu discurso outros dizeres §aepistentes, ou seja, no
filme “Monstros vs. Alienigenas” constatam-se marcade
interdiscursividade no que se referem as persosagenagonistas, uma
vez que inclui releituras dos filmes de ficcdo dass 50 e 60. A mulher
Enoérmica, personagem de Susan Murphy € a jovenfofjaéingida por um
meteorito e ficou gigantesca, aponta para umadistursividade como o
filme A Mulher de 15 Metros (1958); o Dr. Barata éientista com cabeca
de inseto, nos moldes de A Mosca da Cabeca Brafé&8) o lagartdo Elo
Perdido vem de O Monstro da Lagoa Negra (1954hsedtossauro, uma
larva com 100 metros de altura, € uma homenagempéanico Mothra — A
Deusa Selvagem (1961); e Bob, o mais patético mageado deles, era um
tomate geneticamente modificado que se transformwu uma bolha
gigante, inspirado em A Bolha Assassina (1958)ais marde em (1986).

Neste contexto, pode-se observar as posicoes -sidtimicas
constituida no entremeio do interdiscurso dos pageNs Monstros
quando séo liberados do complexo do governo, isteles tém como
missao destruir o rob6, 0s quais trazem para ouidisca memobria
discursiva:

“Isto & Sdo Francisco!

N&o estamos longe de minha casa!

[...] Ah! Sinto o vento nas suas antenas — naoravitaoso?-

Eu ndo saio a 50 anos — E incrivel aqui fora. +rEpouco mais quente
do que me lembro [...] A terra ficou mais quente?aSotimo saber
disso. Seria uma verdade muito conveniente” [giifoss0s].
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Ou seja, nesta longa sequéncia de fala a intedigé@orsiva entre
0s personagens Monstros constitui fortes marca®meacdo discursiva
que segundo Orlandi (2001, p. 103), “representagarlde constituicdo do
sentido e de identificagdo do sujeito” neste casofuncionamento
discursivo leva-nos a pensar numa relacdo com ecaganto global,
efeito estufa, entre outros efeitos de sentido.

4.2 HETEROGENEIDADE MOSTRADA (INTERTEXTUALIDADE)

As formas de heterogeneidade mostrada podem caintribo
ambito do discurso, para manter a distingdo enée pleno e o sujeito que
tropeca para evitar ilusdo do sujeito. As distiscOperadas pelas formas
marcadas de heterogeneidade mostrada relevam deelag@o de um com
0 outro inscrito na pluralidade (AUTHIER-REVUZ, 1®9

No corpus da andlise percebe-se na fala dos pgeamao
distanciamento da posicdo do sujeito “eu” quaneotrelz para dentro do
discurso outras vozes, com intuito de ndo se camgter com o que foi
dito:

“O que as pessoas gritam quando vocé vem vindo?”;

“N&o uma daquelas pessoas meio maquina, sabe ¢cmo é

“Como chamam aquelas coisas?”;

“Ninguém sabe o que é isso nem de onde veio”;

“Entdo, alguém pense em algo e rapido!”;

“Uma arma como essa deve ficar nas méos de algeépomsavel”
[grifos nossos].

O mesmo ocorre quando o personagem General secaedto
formacdao discursiva e coloca o “mundo” como resgeelspor tal situacao,
ou seja, estd o ndo-dito, em outras palavras “mésigamos de VOCEs,
monstros”. Noutra discursividade o interlocutorerefse “o mundo precisa
de vocés novamente”, nesta pratica discursiva e@anmo afirma Authier-
Revuz (1990, 26), “as formas marcadas de heterapae mostrada que
manifestam, sob a forma da denegacao” isto &, fmaafo linguisticas de
representacdo de diferentes modos de negociacaojelto falante com a
heterogeneidade constitutiva do seu discurso. Emma®upalavras, o
individuo é interpelado pela lingua, pela histérjgela ideologia, tornando-
se sujeito, uma vez que o0 homem assume a posijghio sele se subjetiva.
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Também, é constitutivo da heterogeneidade mostaaat@issdo —
eu poderia dizer, mas eu nao digo, mesmo perteacemtna determinada
formagdo discursiva. Assim o discurso mostra adduslo sujeito, e
manifesta também o equivoédOutra forma de dizer, a lingua é possivel a
falha, por isso que o equivoco se instaura. (AUR{IES90).

Ainda, observa-se na narrativa a inspiragdo nosirques de
terror “Rex Havoc”, a trama faz uma satira dos ééntdo género catastrofe
e traz como herbis 0os monstros Enérmica, uma gatetd5 metros de
altura, Dr. Barata, um cientista transformado ersetm falante, Elo
Perdido, um ser pré-histérico entre 0 macaco eixep8ob, um sujeito
disforme e gelatinoso, e Insectosaurus, um insa¢ocgesceu 106 metros
depois de submetido a radiac&o. Isto &, ora aairérpresente na fala do
personagem presidente, em tais dizeres:

“Eu sou um heréi...Um presidente-heroi”;

“Oucam, eu néo entrarei para a histéria como sigeate que estava no
gabinete quando o mundo acabou”;

“Monstros! claro! E t&o simples!”;

“Ok, rapazes, ajustem o nivel do terror para cédigirrom...porque
preciso trocar as calgas”. [grifos nossos].

Ora, a fala irbnica é dos personagens que trabafiema o governo
americano:

“Perimetro estavel. Avisto “Papai Urso” Tudo linipo
“E. T va para a casa’;
“Precisamos de uma reza forte! Precisamos de forga!”.

Também é presente o0 uso da conotacdo autonimicadaua
general W. R. Monger faz uso e mengao, no corpuseaoceferir aos
monstros:

“Senhor Presidente diga ola para o ‘Insetossawusidiacdo nuclear
transformou uma pequena larva em um monstro e I®m@tura que
atacou Toquio™;

“Aqui esta o ‘Elo perdido’ um homem-peixe de 20 milos de idade
que foi descoberto por cientistas”;

“Este € o elegante médico Sr. Barata Ph. D...ummuiisres génios do
mundo. Ele inventou uma maquina que daria aos hoasnarhabilidade
de sobrevivéncia das baratas. Infelizmente houvefeito colateral”;

% A ambiguidade ndo planejada mostra a falha daudirg produz o equivoco, isto &, o
equivoco precisa da falha para se constituir.
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“Nos chamamos essa coisa de “B.0.B” um tomate gemeénte

modificado....foi combinado com uma sobremesa qamente

alterado. A goma resultante ganhou vida...e seotorama massa
gelatinosa indestrutivel”;

“Endrmica! Seu corpo inteiro irradia pura energlando a ela grande
forga e tamanho”; [grifos nossos].

Conforme anuncia Authier-Revuz (1990, p. 29), a otagho
autonimica, o fragmento mencionado é ao mesmo tempfragmento do
qual se faz uso: € o caso do elemento colocade &fitrem italico ou (as
vezes) glosado por uma incisa. Sendo assim, a acadiscursiva é
apresentada sem ruptura sintatica, € o que podebsesvar na fala dos
personagens que trabalham para o governo americano:

“Senhor Presidente diga ola para o ‘Insetossawmusidiacdo nuclear
transformou uma pequena larva em um monstro de M0aitura que
atacou Toquio™;

“Aqui esta o ‘Elo perdido’ um homem-peixe de 20 milos de idade
que foi descoberto por cientistas”;

“Elos esta um pouco ‘enferrujado’, quero dizer, dosdnia”;

“Eu sou ‘Bicarbonato Estilizdnio Benzoato™;

“Eu acho que a ‘Gela’ me deu um numero de telefatsn” [grifos
Nossos].

4.3 EFEITOS DE SENTIDO

Constata-se, ainda, que as expressdes empregasidalatm dos
personagens constituem efeitos de sentido commaffécheux (1995, p.
160), “as palavras, expressfes e proposi¢coes, ratcdam de sentido
segundo as posicdes sustentadas por aqueles gogeegam, ou seja, elas
adquirem seu sentido em referéncia as formacoedodmgleas”. Como se
verifica nas falas “A quem estamos enganando? Rodes salvar todas as
cidades do planeta e, ainda assim, eles nos &mi@tactomo sempre nos
trataram. Como Monstros. Certo. Monstros”. Ista égrmacao discursiva
€ que determina pelo estado da luta de classeshdea 0 que pode e deve
ser dito.

O personagem Elo — um dos monstros — ao dizer “Gsstros
venceram” nessa fala nota-se outros sentidos, éstodo foi o povo
americano que venceu foram os monstros, que imeistle eram tratados
como criaturas destrutiveis, mas agora estdo skvanhumanidade. E,
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noutra discursividade o General afirma que “O mupdecisa de vocés
novamente. Parece que entrou um caracol no reattaar Francés”. Nesta
fala é percebivel como o povo americano quer detrasreer o salvador do
mundo, preocupados com o0 qué vai acontecer sen@esmandarem
reforco a Franca.

Na narrativa cinematografica o personagem Gallahgarete a
oposicao americana, como forma constitutiva de vila

“Finalmente posso reconstruir minha civilizacaonnautro planeta.
Alguma ideia de onde devo instalar uma base?

Em seu planeta talvez?

Havia pessoas inocentes no meu planeta... antde der destruido!

- N&o sinta. Eu mesmo o destrui — Confusa?

Depois que eu revelar minha histoéria a vocé. o fimhra claro como o
sol.

- Computador, ativar a maquina de clonagem.

... Ha muitos ‘zentons’ atras...quando eu era apenaa lula, descobri
gue meus pais foram. Nenhuma crianca deveria benetida a isso. E
assim cai na estrada, com uma gigante... e logoigieme casei. Tudo
corria bem até que ela quis... o planeta que vehamar... O Planeta de
Gallaxhar... Comece”. Percebe-se que a formacacurdisa revela
formacdes ideologicas que a integram no discursopeisonagem
Alienigenas, que segundo Pécheux (1995, p. 16%),ridividuos sdo
‘interpelados’ em sujeitos-falantes (em sujeito sé® discurso) pelas
formagbes discursivas que representam ‘na linguagesnformacdes
ideoldgicas que lhes séo correspondentes”. Ou 8aja, expressédo ou
uma proposi¢cdo podem receber sentidos diferergiEsgj o sentido se
constitui em cada formacao discursiva. De modoetatw, se se admite
que as mesmas palavras, expressdes e proposicdasmnde sentido ao
passar de uma formacao discursiva para uma outra.

Verifica-se, também, que a condicdo de producadie ens
interlocutores da narrativa, num primeiro momeimt®,abertura para um
publico infantil. Entretanto, num segundo momermtiam-se a partir da
discursividade outras linguagens midiaticas, unmquee o funcionamento
discursivo atende a uma expectativa, também, ddicpuladulto. A
linguagem usada pelos personagens, dificilment® sempreendida pelo
telespectador infantil.

Como se verifica nas falas:

“Eu digo que devemos dar um ‘green card’ paraengi
“Sera que ele esta se referindo & ‘Area 51"
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“[...] esse charlatdo faz esta experiéncia com voed& nao sou um
charlatdo! Sou um cientista louco”;

“Eu estou com hiperventilacdo”;

“Eu tenho apneu dormindo... apn... apneia... $ef@ino for”;

“e ainda tinha a forca pra carregar a Guarda Natidd a Guarda
Costeira. E também os guarda-vidas”;

“Susan n&o se subestime... — Nunca mais vou metimae’;

“[...] suspensa por um estranho dispositivo”;

“Seu enorme e grotesco corpo contém Quantonium’;

“[...] nos tentaculos de quem sabe usa-lo!”;

“Esse campo de forca é intransponivel”;

“Computador feche o hangar 2!”;

“Mantenha seus tentaculos magros longe do meutpline

“Ok, rapazes, ajustem o nivel do terror para cédigiyrrom...porque
preciso trocar as calgas”;

“Cédigo de cores hexadecimal”;

“Sua danca idiota ndo funcionar contra meus prdosate seguranca”;
“Meu P. HD é em Danga”;

“A nave foi programada para autodestrui¢cdo”;

“Né&o acredita realmente que seja pareo pra miredéer?”;

“- Foi uma honra conhecé-lo, Doutor — O sentime@tm(tuo, meu
amigo”;

“Parece que entrou um caracol no reator nuclearcEsi.

Nestas ocorréncias revelam que as praticas digagrsalém de
serem produtos de entretenimento para um publi¢antih revelam
também que os produtores cinematograficos tém gqmomisito atingir o
publico adulto. Além disso, € relevante pensar cesgas linguagens séo
aplicadas nas narrativas, porque as expectativas ¢t publico infantil,
quanto do publico adulto devem ser superadas, gaeahaja, assim,
numeros positivos em bilheterias de cinemas. Nantat mais pesquisas
sao necessarias sobre as consideracdes até aegpérapdas, sob a ética da
linha francesa do discurso, como também em outrasasa
interdisciplinares.
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BASES NEURONAIS DA LEITURA: CONTRIBUI(,Z{)ES~ DE
DEHAENE PARA UMA NEUROCIENCIA DA EDUCACAO ¥

Roberto Pacheco (Pedagogia/Unistil)

1 INTRODUCAO

Neste artigo de reflexdo sobre o trabalho de Dehaeitulado Les
neurones de la lecture (2007) apresentam-se asigai® reflexbes do
referido autor sobre as bases neuronais da leitusaa relacdo com a
aprendizagem, buscando, sobretudo, problematigaestéo do ensino da
leitura nos anos iniciais do ensino fundamental.

A leitura é um ato inconsciente, ou seja, “atrascada leitor se
esconde uma mecanica neuronal admiravel de preeisficacia”, que esta
sendo gradativamente compreendida a partir dasociéacias e suas
tecnologias, como por exemplo, ressonancia magnét{tRM),
eletroencefalografia (EEG) e magneto-encefalogrdfEG). Porém,
muitas vezes, a escola ndo apenas desconhece esémiaga neuronal
como também desconsidera sua importancia no pmdessalfabetizacao,
negando a subjetividade da leitura e tratando-aocema mera atividade
de comunicacao, orientada pelo modelo tradiciomassor - mensagem -
receptor.®® Dito de outra forma, a escola desconhece o pracesso da
leitura, sua atividade implicita, endégena, tratemadcomo fenémeno
exclusivamente mecanico e comunicativo.

Isso ndo significa querer reduzir a leitura a ordsoldgica, ao
contrario, implica reconhecer que a leitura é undfieeno complexo que,
para ser desvendado, precisa ser analisado em asdasas dimensdes.
Indo além, significa que somente compreendendoe&s;des entre a

37 Artigo de reflexdo sobrkees neurones de la lectutee Dehaene (2007) aprovado para a
disciplina de Psicolinguistica 1l do Curso de Deatm em Linguistica da Universidade
Federal de Santa Catarina — UFSC, ministrada pel& Pr2 Leonor Scliar-Cabral (as
traducdes para o portugués sao da ministrante cCAgradeco a referida professora e a
Dr2 Marileia Silva dos Reis (UNISUL) pelas corregfsugestdes e o apoio nesta reflexao
que faz parte do nosso trabalho no Projeto de Ateric Aprendizagem do Curso de
Pedagogia da UNISUL.

38 Aluno especial da disciplina de PsicologuisticddI Curso de Doutorado em Linguistica
da Universidade Federal de Santa Catarina — UFS8erhestre de2008.

% Refiro-me ao ato de ler um texto em “voz alta” mmeste é solicitado pelo professor.
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biologia, a psicologia e a sociologia da leiturasaola podera desenvolver
e implementar modelos e estratégias de alfabetzefi@azes. Com efeito,

qual a relacdo entre analfabetismo funcional, ensilo desconhecimento
sobre a biologia da leitura?

A segquir, discutiremos as bases neuronais dardeualgumas
implicacdes desta para o processo de ensino, temdo objetivo discutir a
necessidade de se repensar o processo de ensiter escleitura em seu
sentido mais amplo, valorizando 0s aspectos nagionl$, psicoldgicos,
sociais e pedagdégicos da leitura.

2 BASES NEURONAIS DA LEITURA E SUAS IMPLICACOES
PARA O PROCESSO DE ENSINO

Dehaene (2007) comenta que a sua ambicao € “forradgens
pontos que direcionam o fato de ndo podermos igmocamplexidade das
operagBes de que nosso cérebro langa méo paraetarbusca de ver
nascer uma neurociéncia da educacdo, capaz deiZatimstratégias de
ensino e de adapta-las ao cérebro de cada crianca”.

7

O aprendizado da leitura ndo é um processo trangsgm
perturbacBes. Ao contrario, € um processo lentoacterizado por
diferentes dificuldades. Nesse contexto, muitagncas nao conseguem
aprender a ler em seu sentido mais amplo. Dehaen@we existe uma
estimativa de que 10% das pessoas adultas nao alonois rudimentos da
compreensao textual.

No Brasil, apenas 26% das pessoas com idadesléntés4 anos
dominam plenamente a leitura e a escrita (INAF 2007

Nesse sentido, a neurociéncia da leitura poderifisaux educacao
no enfrentamento e na atenuagdo das dificuldadesaender e na
superacdo do analfabetismo funcional. E importatestacar que n&o
significa que o analfabetismo sera vencido apeoas & decifracdo das
bases neurolégicas da leitura, mas que, conheceméthor o
processamento dela, poderemos estar dando um ipagsdante para a
evolucdo do ensino e da aprendizagem escé8lar.

40 0 analfabetismo brasileiro esta relacionado coestiies histéricas, sociais e politicas e
ndo apenas com as praticas e os processos de iapgemd. Para melhor compreensao
sugiro a leitura de Freire (1993).
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Algumas reflexdes realizadas sobre o processantanteitura a
partir de Dehaene sdo fundamentais para repenseglages sobre o
conhecimento neuronal da leitura e o ensino nos amoiais do ensino
fundamental, sao elas:

O processamento da leitura como uma sequéncia artaa e gradativa

Apesar do reconhecimento e da compreensdo de ulaagaer
algo tao rapido, que leva apenas alguns milésineoseadjundo, isso sé
ocorre gracas ao desencadeamento de uma sequialiteca gradativa,
passo a passo. Essa sequéncia envolve a percapgabda imagem pela
févea da retina, a constatacdo de que essa imagema étra ou conjunto
de letras e ndo uma outra imagem semidtica, aiagéocentre grafema e
fonema correspondente, a articulagdo entre os stisegrafemas, a
recuperacdo do significado e a construcdo do senbesta forma, o
processamento da leitura é rapido, mas ndo glGlomho o processamento
€ uma sequéncia analitica, gradativa, o inicioeitarl vai depender da
guantidade de letras, sendo que somos capaze®nidicdr de 10 a 12
letras por sacada, 3 ou 4 a esquerda e 7 ou gitadE nesse processo de
identificacdo aprendemos a prestar atencdo a &n@a, permitindo que o
processamento da leitura seja dindmico e econbénoco,seja, nao
precisamos ter em nosso sistema fonolégico, ou @sonléxico mental
escrito, todas as variantes de producéo.

O processamento da leitura como uma sequéncia naondar

A leitura ndo acontece linearmente como uma méagde causa e
efeito entre o estimulo visual e a percepcao daslte lobo occipital. Ao
contrario, existe uma intensa e especifica atidddd cada estrutura
neurolégica participante do processamento da &itestabelecendo uma
rede articulada de conexdes caracterizada pelaskgio e articulacdo nao
linear das rotas neurolégicas. Essa complexa redeodexdes envolve 0
tratamento do estimulo visual pela retina, tramséordo-o em estimulo
nervoso e conduzindo-o para o0s dois hemisférios ipibas.
Posteriormente, é iniciado um trabalho de triagem qgie as imagens
correspondentes a tracos graficos serdo enviadgwoeessadas no
hemisfério esquerdo, na regido occipito temporaitred e as demais
imagens na regido correspondente no hemisféridalifdesse processo o
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corpo caloso € uma estrutura fundamental para@epsamento da leitura,
atuando como articulador e condutor da atividadeniga e elétrica entre
os hemisférios encefélicos. Da regido occipito tmmlpventral onde as
letras estdo sendo processadas, a informacaoadpara mais adiante no
lobo temporal e, as proje¢cdes para todas as areasprpcessam a
linguagem articulada, com énfase, na regido queepsa 0 significado.
Desta forma, percebe-se que uma extensa &rea élvidavono
processamento da leitura.

O processamento da leitura como um fenémeno entrglado com
outros processamentos

A leitura € um fenbmeno de linguagem em que duraele
processamento existe a necessidade de correlagfio ootras areas
cognitivas, com outros processamentos. Por exerppta, a construcéo do
sentido da palavra, varias areas neuroldgicas texispdrontais e parietais
sdo convidadas a participar. Assim, para compreeadsignificado e
recuperar o sentido das palavras nédo basta aamt®vidrticulada entre a
retina, a regido occipito-temporal-ventral esqueedarea auditiva no lobo
temporal e a area da fala no lobo frontal. Em r@suwuanstruir o sentido
exige ndo apenas as imagens da via fonologica iealexnas de vias
olfativas, gustativas, cinestésicas, entre outtesta forma, ler envolve
uma conexao entre os lobos occipital, temporaloatéit e entre estes e
varias estruturas espalhadas pelo encéfalo, geradis processamentos
articulados de acordo com o contexto linguistiocobmdo na leitura.

Nesse contexto, Dehaene comenta que algumaségsimtde
ensino podem ser melhor adaptadas do que outragga@nizacdo
neuroldgica do aluno, se referindo fundamentalmetenétodo global,
que ignora o processamento como algo analiticdatjkep e néo linear.

Segundo Dehaene, compreender o processamento dggoootia
leitura pressupde compreender a sua filogénesdaogénrese, indagando
como o cérebro do Homo Sapiens teve condi¢cdessgasalaptar a leitura
se ela emergiu posteriormente. Dito de outra foromemo cada crianca
pode ter uma base neuroldgica para a leitura sevolmcdo da nossa
espécie a leitura surgiu significativamente dedosnossos antecedentes?

Uma ideia inicial € a de que a capacidade do parmatreconhecer
formas e rostos, condigdo associada a sua sobneiaydoi redirecionada
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pelo ser humano para a aprendizagem das letrasl@@anecessidade de
ler também passou a ser uma condi¢cdo necessé&ia paa sobrevivéncia.

Porém, sera, entdo, que o cérebro humano podeciediar o que
quiser como um 6rgao elastico capaz de abstrairduglie for necessério a
sua sobrevivéncia?

Nesse sentido, Dehaene debate e comenta com basdgens
experimentos de que existem duas questdes centrais:

a) O cérebro do ser humano néo é virgem; e
b) A capacidade do cérebro humano é limitada.

Assim, o cérebro humano se desenvolve a partieldg&o entre
uma base fixa e um campo de possibilidades amplope limitado, capaz
de permitir uma nova aprendizagem a partir de uefizav Esse fendmeno
Dehaene denominou de reciclagem neuronal.

A reciclagem neuronal ndo corresponde a nocaoagtigtiade do
sistema nervoso difundida, por exemplo, pela Nesicofpgia russa de
Luria e seus colaboradores, pois essa no¢éo peaongditar que o cérebro
tem uma capacidade ilimitada de aprender.

Nesse contexto, vale a pena destacar que na perapiosofica
evoluir significa agregar um novo elemento e presepoutro, ou seja,
evoluir ndo é uma mudanca total, absoluta. Estafigria uma mutagéo e
nao uma evolucao.

Em resumo, nosso cérebro se especializou paituglporque ja
possuia uma base para reconhecer formas visuais.

Com base nisso, Dehaene discute que o cérebrovoéiguepara
absorver a escrita, mas sim a escrita que, ao enmergplano social, das
relacbes humanas, evoluiu dentro dos limites négiwbs possiveis. E
justamente por isso que todas as escritas partili@gos comuns
relacionados com os limites dos circuitos visuRiso de outra maneira, as
diferentes formas de escrita sO existem porguecsatpativeis com 0s
limites fisioldgicos do olho e do encéfalo humano.

Fazendo uma analogia com a lingua oral, todangsds humanas
se desenvolveram dentro de um espectro acustico ftequéncias
possiveis de serem percebidas pelo ouvido hurffano.

41 Em discussdes com a Dr2 Marileia Silva dos ReNIBWL), ela destacou que é visivel
para Dehaene que a linguagem falada se benefieiauré evolugdo seletiva, dada a sua
existéncia de cerca de 200 mil anos (e a escéitd,rsil anos), evolugdo que até permitiu ao
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Essa discussdo permite pensar que € justamentetagamento
entre o plano bioldgico e social da linguagem huamamue orienta a sua
evolucdo. Assim, se por um lado a funcédo (no pkowal) determina a
forma (no plano biolégico) dentro das amplas etédas possibilidades
pré-determinadas pelo organismo, por outro a fomeaplano bioldgico)
evolui influenciando a fungéo (no plano social).

Desta forma, a qualidade na aprendizagem da leftade estar
relacionada com a interacdo harménica entre o gsaceento de leitura e
os métodos de ensino. Mas como garantir essagaterearmonica?

Dehaene permite algumas reflexbes nesse sentid®, amanais
pertinente para este trabalho € considerar a ndadssde ensinar sem
contrariar a dindmica de funcionamento bioldgico Idiura. Ensinar
pressupbe métodos e estratégias compativeis contivelade de
processamento da leitura, que é analitica, atra@suma sequéncia

gradativa que passa pelas vias fonoldgica e lexical
3 CONSIDERACOES FINAIS

Com base nas consideracdes anteriores, deve-gant@r se a
educacao escolar dos anos iniciais do ensino fugd@ié congruente com
a biologia da leitura.

Nesse sentido, a experiéncia tem mostrado vasi@snds nos
modelos de ensino e nas préaticas pedagodgicas escdieasileiras em
relacdo a leitura, entre elas, temos:

a) Reduzir o conceito de leitura geralmente a leitura €
compreendida como uma mera transformacao dos guafem fonemas,
fazendo com que o ensino da leitura fique presivil@les mecéanicas de
reconhecimento de letras e palavras. O significada construcdo do
sentido ficam negligenciados.

b) Tratar a leitura e a escrita como um unico fenémeno
comumente as escolas ensinam a escrever atralg&suda dos nomes das

cérebro humano adaptar-se a formacdo de estruterabrais proprias da linguagem
oralizada. Mas, contrariamente, a linguagem faladescrita € que evoluiu, e ndo o cérebro,
gue apenas se “especializou”. E é justamente cgedito de especializacdo dos neurdnios o
gque permite a sua reciclagem.
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letras, repassando a falsa ideia de que escrelgrorrespondem a um
Gnico processo.

¢) Ensinar a ler de forma global e ndo alfabéticaquase sempre a
escola desconsidera que o sistema escrito do pégudprasileiro é
alfabético, orientando atividades que levam osadwnreconhecer palavras

em sua totalidade, como se o sistema escrito fdeegrafico.

d) Confundir alfabetizacdo com letramento com bastante
frequéncia alunos letrados séo interpretados cdfisloetizados.

As discussbes propostas por Dehaene permitem n&oagp
redimensionar o conceito de leitura como repensarasica de ensino
desta.

No geral, os estudos atuais sobre processamentdeitiaa
demonstram que ler envolve uma complexa atividadeahdgica que nédo
pode ser negligenciada pela educacéo.

Nesse sentido, deve haver consensualidade entrecesgamento
neuroldgico envolvido na leitura e os seus métatgnsino, buscando,
sobretudo, melhorar a qualidade da aprendizageprazer pela leitura.

O sistema educacional precisa levar em conta gqu#te pode ser
confundido com o simples adivinhar, decifrar ouiapgetras e palavras.
Ler €, acima de tudo, compreender o texto e cansgntido.

Para finalizar, sugerimos que todos os atores eithad direta ou
indiretamente com o campo da aprendizagem formabfegsores,
linguistas, psicologos, fonoaudidlogos, filosofantre outros, somem
forcas, no sentido de mudar a visdo reducionistaitiea como uma mera
atividade comunicativa e mecanica.
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ALFABETIZA:(;AO COM LETRAMENTO: ESTUDO DE CASO DA
APLICACAO DA PROVINHA BRASIL EM CRIANCAS DE 22
SERIE DO ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS

Sali Hadres (PPGCL-UNISUL)

REFAZENDO UM PERCURSO

Ao longo dos ultimos cinco anos o Ministério daugatao tem
produzido amplo material de referéncia para sudnsids discussdes no
tocante a implantacdo do Ensino Fundamental de Nuawes. Esse
processo inicia em fevereiro de 2004 quando o M&&,Secretaria de
Educacgédo Bésica (SEB)/Departamento de Politicasddeacao Infantil e
Ensino Fundamental (DPE) e Coordenacao Geral dm&®aindamental
(COEF), lancou o programa: Ampliacdo do Ensino Enmehtal de Nove
Anos.

No inicio desse mesmo ano o programa realizou esgtentros
regionais com varios sistemas de ensino, levantaadpartir dessas
discussbes, temas que deram origem a publicacdandelocumento
denominadoEnsino Fundamental de Nove Anos: OrientacBes Gerais
(2004) e cujo objetivo era, com base nas discussdeszadab nesses
encontros, trazer subsidios legais e tedrico-médgims para articulacéo
e implantacdo dessa nova modalidade de ensino.

Entre os anos de 2004 e 2006 o MEC produziu tredorss
referentes ao tema, cujo objetivo era continuasididndo as discussfes no
tocante aos aspectos legais, as implicacdes adirativas e pedagogicas
decorrentes da implantag&o de ensino fundamentad\deanos.

No decorrer do ano de 2006 o Ministério da Educag@iultura
(MEC), através da Secretaria de Educacdo BasicaB)(S& do
Departamento de Politicas da Educacédo Infantil €mkino Fundamental
(DPE), publicou um documento intituladénsino Fundamental de Nove
Anos: Orientagcbes para a inclusdo da crianga de seanos de idade
(2006) cujo objetivo, em linhas gerais, era fundameatadiscussées no
ambito das redes de ensino, em especial, focardksenvolvimento e a
aprendizagem da crianga de seis anos, sem desm@msal infancia —
entendida dos seis aos dez anos de idade.

159



Anais do || SIMFOP — Simposio de Formacao de Prafess

Em sintese, o documento, composto por nove cagjtaloorda
temas como:

a)

b)

f)

Conceito de infancia contextualizagdo histérica e social do
conceito de infancia, infancia e modernidade, dedeimento
humano, cultura e conhecimento na elaboracdo deogtas
pedagbgicas que levem em consideracdo a partoadiri
desse periodo da vida humana;

Infancia e escola énfase na crianca dos seis aos dez anos.
Discute os saberes e fazeres desta etapa do desmevdo e
como a escola pode oportunizar a estas criancasciar a
infancia na escola, assegurando as diversas fordes
expressao e o desenvolvimento pleno da criancaaudee

O ladico como um dos principios da préatica pedagoga,
possibilitando uma reflexdo sobre a brincadeiral@@o nos
tempos e espacos da escola e das salas de aula;

A crianca dos seis anos e as areas do conhecimem{titude
de curiosidade cientifica e de reflexdo do professsando
romper préaticas pedagdgicas cristalizadas;

Alfabetizacdo e letramento prople repensar a prética
pedagodgica a partir da discussdo destes concegasipando

o trabalho pedagdgico, buscando o letramento;

Avaliacdo e aprendizagem na escola do ponto de wstla
pratica pedagogica Propbe pensar instrumentos,
oportunidades e procedimentos que rompam com decara
meramente classificatorio e de verificacdo de saher

Esse documento, além de ter sido disponibilizadwoeésso a todas
as escolas publicas do Brasil, durante o ano dé, 2@ftle ser acessado, ha
integra, no site do Ministério da Educacéo.

Agora em 2009 o MEC produziu um novo documentatulado:
Ensino Fundamental de nove anos: Passo a passo dmgesso de
implantacdo (2009) com o objetivo de subsidiar gestores, conselhos
escolares, comunidade escolar e demais orgaosiwig@es, tendo em
vista que o prazo para implantagdo dessa nova idadal de ensino,
conforme a Lei n°® 11.274/06, é o ano de 2010.
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Na esfera estadual, a implantacdo do ensino de ae® se deu
através do Decreto n° 4.804, de 25 de outubro 66,20 partir de 2007,
com ingresso na primeira série aos seis anos ctyapén primeiro de
margo.*

Em novembro de 2006, através de Instrucdo Normaiivaz, a
Secretaria de Estado da Educacdo, Ciéncia e Tegaploom base nas
disposicbes legais vigentes, resolveu dispor soblguns pontos
importa:r;tes para a organizacéo e reestrutura¢c@®a teya modalidade de
ensino.

Em sintese, essa instru¢do normativa, além demeafo disposto
no Decreto n° 4.804/2006, com relacdo a implantgcadativa do ensino
fundamental de nove anos e definicdo pela orgahiz@pr série com a
adocdo da nomenclatura: primeira a quinta sériex¢asa nona série,
definiu ainda:

- Artigo 3° - Principio da Compatibilidade — asaagas matriculadas no
sistema anterior a publicacdo da Lei n® 11.274/@fie frequentam a
primeira série do Ensino Fundamenécepcionalmente neste periodo
de transigdo 2006/2007 deverdo ser promovidas paassegunda série
(grifo meu).

- No Artigo 4° - Principio da Flexibilidade — poddnaver migragédo da
matriz de oito anos para a de nove anos e vice&xverss casos de
transferéncia entre estabelecimentos de ensinoaf qgpm base nos
artigos 23 e 24 da Lei n°® 9.394/96.

- No Artigo 5° - rediscussdo e adequacdo do Profetditico-
Pedagdgico de cada Unidade Escolar a nova reoegduizdo Ensino
Fundamental, levando em consideracdo os referendedricos e
metodoldgicos postos na Proposta Curricular do déstde Santa
Catarina/1998, no documento produzido em 2005 derawln Estudos
Tematicos, assim como nas Diretrizes Curricularasidthais/1998.

- Artigo 6° - acompanhamento do processo ensinprendizagem de
forma continua e sistematica, entendendo a avalieq&o processual e
diagnostica, respaldada no desenvolvimento da gaiaem seus
multiplos aspectos. O Paragrafo Unico reafirma quavaliagdo do

42 0 Decreto n° 4.804/2006/SC dispde sobre a imptantdessa modalidade de ensino de
forma gradual, a partir do ano de 2007, com entnadarimeira série aos seis anos de idade
completos até primeiro de margo. Nesse mesmo dotoniiea determinada também a
nomenclatura de primeira a quinta série e de sertana série, respectivamente

43 | eis N° 11.114/2005, N° 11.274/2006, Decreto 8D4/2006/SC, Pareceres 239/05 e
317/06/CCE/SC
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rendimento escolar seguira o previsto na Resoln€a23/00/CEE/SC.
44

- Artigo 7° - propde a adequacdo dos espagos disams brinquedos,
dos recursos e materiais didaticos de acordo cahesenvolvimento
infantil.

- Artigo 8° - Essa nova modalidade de ensino exigdacdo de espagos
de formacgdo continuada permanente para os proésssOr Paragrafo
Unico desse artigo refere a importancia de assegarao Projeto
Politico-Pedagdgico das escolas que os profesgarstuardmas 13s
séries iniciais dos anos iniciais sejam alfabetizatks com maior
qualificacdo e experiéncia para atender as especifiades dessa
faixa etéria (grifo meu).

- Artigo 9° - E reiterado que a matricula aos smi®s de idade
completos no Ensino Fundamental implica que a Bo®lR devera
atender as criangas que completarem seis anoscooeledo ano letivo,
garantindo a oferta e a qualidade da EducacéotinfdN.22/2006,p. 1-
2)

Ainda no decorrer do ano de 2006, o Conselho Eatada
Educacdo dispde, através da Resolucdo n° 110/063CEEobre a duracéo
de nove anos para o ensino fundamental, com miatidbwigatdria a partir
dos seis anos de idade.

Para além da ampliagdo de pontos como a duragg@desumento
vai dispor ainda sobre os principios, direitos, rinala, responsabilidade
das mantenedorasorganizac¢éo, credenciamento e transferénciaunesl

A Resolugdo, nas suas Disposicbes Finais, afirma gs
mantenedoras das redes publicas e privadas deaboral seus planos de
implantacdo dessa nova modalidade de ensino enom@msa com as
orientagdes postas nesse documento, objetivandguaas a qualidade do
ensino oferecido por essas instituicdes.

No tocante ao Capitulo V — Da responsabilidade das
Mantenedoras, é importante ressaltar que no AARydtem IV, ha uma
referéncia que necessita ser destacada, no quegpieito ao dever das
mantenedoragropiciar ambiente pedagdgico necessario ao procesde
alfabetizacdo a partir da 12 série do ensino fundaemtal (Res.110/2006,

p. 3).

4 A Resolugdo n° 023/00/CEE/SC estabelece as distpara a avaliagdo do processo
ensino-aprendizagem da Educacdo Basica e do EnBimfissional Regular nos
estabelecimentos de ensino que integram o Sistetaalal de Educacéo. Atualmente esta
Resolucédo foi substituida pela Resolugao 158/13/2E/SC.
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E pertinente atentar para essa disposicdo, quezgardsente tanto
na Instrugdo Normativa n° 22/11/06/SED, quanto resoRicdo n°
110/06/CEE/SC, em virtude de uma grande polémicdaumada em
diferentes momentos, ao longo desses trés anasplentacdo do Ensino
Fundamental de nove anos na rede publica, sobrenzento do inicio da
alfabetizacdo. Em muitas escolas, ficou ou aindag@eece evidente, tanto
o desconhecimento da legislagdo, quanto a faltacepreensédo com
relacdo ao inicio do processo de alfabetizacdosassanos e quanto as
implicacdes envolvidas quando ndo se tem clarezaretacdo a série que
vai dar inicio ao processo de alfabetizagéao.

Durante o ano de 2006 e parte de 2007, na esfblacg@stadual
em Santa Catarina, participei em diferentes monsemte encontros
realizados pela Geréncia da minha regido, com etigbjde discutir o
ensino de nove anos. Boa parte dessas discussf@esfooritariamente o
aspecto Ludico como um dos principios norteadoaesrética pedagdgica.
> Essa discuss&o, muitas vezes com pouco aprofuntiatesrico sobre o
tema, produziu uma grande polémica com relacacaficarpedagdgica,
marcada predominantemente pela entrada do jogoaohbridcadeira no
espaco da sala de aula.

No municipio de Garopaba o ensino fundamental de anos foi
implantado seguindo os moldes da rede estaduanbito pedagogico, as
discussdes acabaram também sendo centradas enddocadater ludico na
aprendizagem, mas foram limitadas em virtude dea@ayorte tedrico que
subsidiou as discussofes. Além dessa dificuldadejrocipio também ficou
a margem das discussfes com relacdo as implicadmmistrativas,
legais e pedagodgicas que envolvem essa nova madalie ensino.

Exatamente por entender que a implantacao dochsidamental
de nove anos exige das instituicdes e dos sistdmassino uma reflexdo
profunda e proficua sobre as agbes e metas a slelerm@adas, pensadas e
estruturadas no decorrer da implantacao, tomo coinjeto de andlise os
resultados obtidos a partir da aplicacao da PravBiasil — 12 etapa/2009,
em turmas de 22 série do ensino fundamental de aoeg, de escolas da
rede publica (municipal e estadual) de Garopaba/®@@ando por
referéncia, para a reflexdo, o que estd posto mosintentos: Ensino

45 0 foco desta pesquisa n&o é o Ludico, e por iéiscaprofundaremos as discussées sobre
esse tema. A referéncia aqui feita se deve a ridadssde indicar o percurso, e até mesmo
o foco das discussBes ao longo desses trés ariopldmtacdo do ensino de nove anos no
estado de Santa Catarina
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fundamental de nove anos: orientagdes para a &wlda crianca de seis
anos de idade (MEC/2006) e as orientagdes legaiséu sido produzidas
pelo MEC/SEB/CNE e Secretaria Estadual de Educ8€iab longo dos
altimos anos, e que deveriam nortear o trabalh@agiggico nas redes de
ensino.

DO INSTRUMENTO DE AVALIACAO E DA COLETA DOS
DADOS

A Provinha Brasil foi criada, em 2008, para sulasidi ampliar as
discussfes, além dos documentos ja referidos, Ipstituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio TeixéMaR), com o apoio da
Secretaria de Educacdo Basica (SEB) do Ministé@idcducacdo (MEC),
com o propédsito de diagnosticar os niveis de difzdghio das criancas
apos o término do primeiro ano de escolarizacawjrsl de base para
instrumentalizar o professor no que tange as geestié@ contetdos de
ensino, re-planejamento dos procedimentos tedrismaoldgicos, assim
como dos objetivos e metas a serem atingidas abdasegunda série do
ensino fundamental de nove anos.

A provinha Brasil €, antes de tudo, um instrumeggoavaliagdo
diagnéstica, diferente da Prova Brasil, aplicada @anos da quarta e da
oitava série do ensino fundamental de oito anomt@we nono anos do
ensino fundamental de nove anos), e que tem calassificatorio, sendo
um dos quesitos que compde o indice do IDEB46.

Como instrumento diagndéstico, a Provinha Brasilpbcada em
dois momentos distintos das etapas do processnoeagiendizagem da
leitura e da escrita. A primeira etapa é realizaddnicio do ano letivo,
entre final de margo e inicio de abril, e a seguetdg@a ao final do ano
letivo, entre final de novembro e inicio de dezeontba segunda série do
ensino de nove anos.

O MEC disponibiliza via internet o kit composto porcadernos:
Caderno do aluno, Caderno do professor I, Cadeonprafessor Il, Guia
de corregédo, Informe Gestor, Passo a passo e Beflessobre a prética.

8 fndice de desenvolvimento da educacédo basicajacpalo Inep em 2000. indicador é
calculado com base no desempenho do estudante aliacées danep (Prova Brasil e
SAEB) e em taxas de aprovagao.
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O Caderno do aluno — composto pelo teste em scenstituido
por:

e 28 paginas, incluindo a capa;

« 1 exemplo de questdo inicial para ensinar aos slwamno
responder ao teste;

e 24 questbes de multipla escolha.

As questbes de multipla escolha séo de trés tggos;onsonancia
com a forma de aplicacao:

a) questdes cujo enunciado precisa ser totalmente pielo
professor/aplicador;

b) questdes cujo enunciado precisa ser parcialmedee gelo
professor/aplicador;

c) questdes cuja leitura sera realizada apenas palo.al

Os dados foram coletados durante a segunda quideemarco do
corrente ano nas turmas de segunda série do dosidamental de nove
anos em duas redes publicas distintas:

a) Quinze turmas de 22 série de 11 escolas da redicgub
municipal da Garopaba/SC, perfazendo um total @ealithos
submetidos a avaliagdo Provinha Brasil 12 etap8/23#hdo os
aplicadores trés integrantes do corpo técnico-pryleg da
Secretaria Municipal de Educacdo desse municipio;

b) Duas turmas de 22 série de uma escola da redegpésliadual
do Municipio de Garopaba/SC, perfazendo um total38e
alunos igualmente submetidos a avaliagdo denominada
Provinha Brasil 12 etapa/2009, aplicada igualmentenesmo
periodo, sendo o aplicador, nesse caso, integ@mteorpo
técnico-pedagogico da U.E. da rede publica estadaate
municipio.

A opcéo por comparar duas redes distintas se dedirerde de um
contraste bastante significativo na compreensdm eemcaminhamento
pedagdgico das questdes pertinentes ao ensino de r@MOS,
principalmente no que diz respeito ao inicio docpsso de alfabetizacéo
na primeira série, e que se deu exatamente nagsfblica, dentro de uma
unidade escolar especifica da rede estadual (eskeolarea central de
Garopaba), ndo ocorrendo a mesma compreensdo ocalasesla rede
publica municipal de Garopaba.
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A Provinha Brasil adota a seguinte escala de axepara
identificar os niveis de desempenho dos alunos:

Nivel | até 10 acertos

Nivel Il de 11 a 15 acertos

Nivel lll de 16 a 18 acertos
Nivel IV de 19 a 22 acertos
Nivel V de 23 a 24 acertos

um desses niveis tem descritores de habiéidade
caracteristicos, e passar de um nivel para outrensende que o aluno
tenha consolidado as habilidades do nivel anterior.

Cada

DA ANALISE DOS DADOS

Os recortes realizados para a escrita deste tégto@mpostos dos
seguintes dados:

1) O primeiro recorte realizado toma como refer@rei média
aritmética dos niveis obtidos pelas turmas da pdidica municipal e as
turmas da rede publica estadual.

Tabela 1 — Média aritmética dos niveis obtidosgetdes municipal e estadual na Provinha

Escolas
Municipais

Estadual

Média Nivel
14,30 1
21,50 v

Brasil/2009 — 12 etapa.

Habilidades

- Desenvolveram habilidadedatgalavras;
- Identificam silabas simples e letras com um Usmw;
- Reconhecem o valor sonoro de uma silaba;
- Reconhecem letras escritas;
- Reconhecem a finalidade e o assunto de texto do
contexto escolar apoiados nas caracteristicacgsafi

- Localizam informacdes expl&itaevidentes a partir da
leitura de textos como bilhetes e convites, senicage
caracteristicas graficas;
- Inferem informacdes em textos curtos;
- Identificam a finalidade de textos de género®dius,
como bilhetes, sumario, convite, cartazes;
- Reconhecem o assunto de um texto sem apoio das
caracteristicas graficas do suporte;
- Localizam informag8es explicitas, em menor eviiin
em textos informativos ou narrativos um pouco mais
longos.
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Entre os anos de 2006/2008 minha atuagdo comotesdsis
técnico-pedagdgico na rede publica estadual opadura participacdo em
trés encontros oferecidos pela nossa geréncia comtuito de discutir
sobre o ensino fundamental de nove anos. Ao loregsed anos ficou
muito clara a dificuldade do setor de ensino d&mma em subsidiar as
discussbes sobre o tema. O foco das discussoes liicitado ao ludico,
em uma perspectiva bastante simplificada.

Muitos profissionais sairam dessas discussdes eamgendo que
as criancas aos seis anos deveriam ter ampliado tesepo para
brincadeiras, desconsiderando, porém, a perspeckivalidico como
processo psicoldgico, processo de desenvolvimemiprendizagem’ O
Ludico aparece como uma ampliagdo dos tempos €@spa escola para
que as criancas pudessem brincar mais.

O brincar, enquanto experiéncia cultural, requer wthar
observador do professor para compreender a prdimdanica do brincar e
das interacdes que constituem e fundamentam dsosugavolvidos nessas
praticas, e até mesmo o proprio carater ludicopmanaizagem (reflexdes
sobre 0 que seja ludico, quais as finalidades geancservem as atividades
ludicas planejadas). No entanto, esse carater fiogwtal do ladico foi
apagado ou nao devidamente aprofundado.As dis@issEstritas ao
universo de um brincar limitado pela incompreereséwarcado pela restrita
fundamentacdo tedrica impossibilitaram um avangnifitativo nos
fazeres e saberes da escola.

No municipio de Garopaba as discussdes, aparententambéem
giraram em torno da questédo do ludico como o eikipal do ensino de
nove anos, e da mesma forma que ocorreu em nog&ecige elas foram
muito restritas teoricamente e ndo houve um espapbiado e continuado
para aprofundar as discussfes referentes ao l@diao proprio carater
administrativo, legal e pedagdgico do ensino furetatal de nove anos.

Outro aspecto fundamental e comum nas discuss8esuaa redes
foi a compreensdo de que o processo de alfabediza@d era mais um
objetivo da primeira série. A prépria adocdo da-rgiencdo acabou por
respaldar uma ideia de que a alfabetizacdo naamara prioridade na
primeira série do ensino de nove anos. Como néa haais reprovacao e a
primeira série estava sendo entendida, por muitmso um pré-escolar
“forte”, a alfabetizacao ficou relegada a uma ostreie ndo bem definida,

47 Ler mais sobre esse assunto em Vygotsky (1987).
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e no caso da rede publica municipal de Garopabgmmndeu-se que a
alfabetizacdo poderia ocorrer até a terceira série.

Na unidade da rede publica estadual a compreeres@teis por
outro viés; era importante adequar o planejamemtia peceber estas
criancas de seis anos, mas nao se entendia gtebatiabcdo ficaria para
outra série, mesmo ndo havendo retencéo.

Em 2007 o trabalho com os professores das primsigdes foi
dificultado porque néao havia orientagdes claraa palesenvolvimento do
trabalho partindo da geréncia. Ao longo do anoa estidade da rede
publica estadual foi desenvolvendo seu trabalh@cdndo solucdes e
realizando discussOes para que se pudesse efetiteamstrumentalizar as
praticas e mudangas relacionadas ao ensino de aro®& levando em
consideracdo aquilo que estava sendo propostoaoosngntos oficiais.

Quando teve inicio o ano letivo de 2008, o trabalkssa escola da
rede publica estadual ja se delineava com muits ow@isisténcia e clareza
nos objetivos. O planejamento contemplava conteadesjuados a faixa
etaria, o ludico era uma possibilidade de trabaffemlagogico e a
alfabetizacdo e o letramento eram pressupostostalto ja na primeira
série.

Como se pode observar na tabela 1, uma possitglidadeitura
dos dados coletados aponta para as implicagbedifdoentes modos de
compreensdao adotados pelas duas redes:

a) Na rede publica municipal, ao compreender-se que
alfabetizacdo ndo era mais uma tarefa prioritdaigpdmeira
série, a média das turmas pesquisadas ficou em twri4,3
acertos — nivel II;

b) Na rede publica estadual, atente que € naqueladmiescolar
em especifico que a média de acertos das questdesem
torno de 21,5 acertos — nivel IV.

2) O segundo recorte mostra a média percentualrids @as
questdes envolvendo tracado de letra (Q14) — Tabelae a leitura de
textos (Q11, Q16 — Q24) — Tabela 3.

Tabela 2 — Média percentual de erros da questéo 14.

Escolas % de erro  Descritor
Municipais 61,0 % D1-Reconhecer letras e silabas: reconhecer osenlitsy
Estadual 30,5% tipos de grafia das letras.
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Com relacdo a inclusdo da questdo 14, relacionadiescritor de
reconhecimento das diferentes grafias, chama &&den fato, tanto no
municipio — com um percentual de erros de 61% -Atquaa propria escola
estadual — com um percentual de 30,5% -, de quastamiancas, ao
ingressar na segunda série ap0s um ano de esag#jzainda ndo tenham
construido o conceito de letra48, ou seja, ndo ¢éaras as questdes
referentes ao aspecto grafico e funcional da IEgsa questdo é no minimo
intrigante do ponto de vista da alfabetizacdo, & levar os professores
das séries iniciais a refletir com muito cuidaddreoo que esta sendo
entendido e como tem sido encaminhado o processdfalgetizacdo nas
séries iniciais do ensino fundamental de nove anos.

Tabela 3 — Média percentual de erros das quesideslf a 24.

Escolas % de erro Descritores
Q11 Q16-24 Q11 - D8-ldentificar a finalidade do texto:
Municipais 40,0 % 59,0 % Antecipar a finalidade com base no suporte ou
Estadual 10,0 % 22,0% nas caracteristicas do género ou s6 na leitura
individual.
Q16-24 — D6-Localizar informacdes explicitas
no texto;

D7-Reconhecer assunto de um texto;
D8-Identificar a finalidade do texto;
D9-Estabelecer relagbes entre partes do
texto;

D10-Inferir informacéao.

Com relagéo aos dados coletados referentes a$gsestvolvendo
leitura de texto, se considerarmos o0 que vinhac@&miendido na rede
municipal de Garopaba com relacdo a alfabetizacdmd@ um objetivo a
atingir posterior a primeira série), é possivelepbar que os resultados
apenas confirmam essa compreenséo. Os resultatidssopela escola de
rede estadual também podem ser lidos a partir d@pre®ensdo que se
verificou nessa escola. Ali, alfabetizar foi umarpogativa ja estabelecida
para a primeira série do ensino de nove anos.

E isso que os resultados obtidos a partir da agdlcala Provinha
Brasil podem nos indicar, independente de métodopmposta de
alfabetizagdo — e cabe ressaltar que ndo houvéihdssie de cruzamento
e andlise entre métodos ou propostas de alfab&tizaplicadas pelas
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escolas pesquisadas. O que mais marca os resuttadevinha Brasil,
nesse estudo de caso, ndo é necessariamente gdekerdos alunos, mas
talvez a necessidade de um olhar mais apurado ssbmmplicacdes da
implantacao do ensino fundamental de nove anosesws & margem ou a
revelia dos documentos produzidos ao longo desses a do proprio
desconhecimento desses documentos por parte dmsegesducacionais,
dos professores, das instituicdes formadoras dufsgionais da educacéo
e dos demais 6rgdos competentes.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo do processo de implantacdo do ensino fuedéal de
nove anos no estado de Santa Catarina, mais dspewhte da minha
regido, observo que muitos pontos importantes téssgrio a margem do
nosso olhar mais critico e reflexivo. Dentre eles aspectos
administrativos, legais e pedagogicos tém se emtedd ao largo de um
processo que exige de nds, profissionais da edoicagda postura mais
engajada e consciente dos nNossos compromissos enaligurespeito a
implantacao de politicas publicas de educacéao.

Particularmente, preocupa-me sobremaneira o runm® pmpde
tomar a implantacdo dessa modalidade de ensinondquads nao
assumimos nosso papel de educadores, formadoestaees educacionais.

A realidade que encontro hoje, por exemplo, conretalia de
ensino da rede publica municipal de Garopaba, &fiasinquietante, e ao
mesmo tempo reveladora das consequéncias dos nCSSEBOMISSOS,
nesse caso, ndo assumidos enquanto gestores edatsCi

Numa sociedade em que 0 acesso a informagéo, pelosndentro
das secretarias de educacdo, € algo possivel,-derrinaceitavel o
desconhecimento dos documentos produzidos tantesfera federal,
quanto na esfera estadual a respeito do ensinaremtal de nove anos,
principalmente se considerarmos que hoje nao éspréca Brasilia, nem
se deslocar até FlorianGpolis para ter acesso @msrentos, propostas e
legislacdo que vém sendo produzidos e divulgadosvigoimpressa ou
eletrdnica. Mas que, sem sombra de duvida, exigeméd compromisso
ético, técnico, profissional e politico. Talvez nBmhamos assimilado
ainda que a educacdo ndo é um ato neutro e quspansabilidade é
sempre uma questédo de assumir ou ndo nossos papéisde delega-los a
outros.
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Durante esses ultimos quatro anos tenho buscadpreentder,
fundamentar, questionar, pesquisar, discutir, &essesolitariamente, os
rumos que estamos dando ao ensino de nove anos Bidficiente dizer
que ja implantamos ou vamos implantar essa modkdidke ensino até
2010, como prevé a legislacdo. E preciso estartaatero minimo, as
implicacdes desse processo e 0 que isso ira produzi

E preciso refletir sobre o que estd posto como tiwbge nos
documentos com relacdo ao ensino de nove anos:

Possibilitar a ampliagdo do tempo para a alfabgiizae o
letramento. Ent&o, qual o sentido de iniciar essegsso de alfabetizagéo e
letramento somente na segunda ou terceira séria desdalidade de
ensino?

Aumentar o tempo de escolaridade e consequenteroeritel de
escolarizacdo. Se o intuito € ampliar a escolaeidpdr que manter nossos
alunos a margem do processo de alfabetizagdo @mietto, por pelo
menos um ano, sob a desculpa de que aprendereaelstrever aos seis
anos € muito prematuro, como se nossos alunosiveégsem inseridos em
praticas sociais de leitura e escrita?

E por fim, em que iremos melhorar as condi¢cdesgdaldade e
qualidade na educacgédo bésica se a escola aindgeiersn negar aos seus
alunos uma possibilidade efetiva e significativaageender a ler e escrever
em situacdes reais de uso da lingua, ou melhortextoalizadas nas
préprias praticas sociais de letramento dessessun

Essas sdo apenas algumas indagacfes possivelgnites deste
texto, no tocante ao ensino de nove anos. No muuodpossivel elas
podem nortear nossas decisfes e nossas escolhasuridio do provavel
talvez elas possam, pelo menos, provocar inquiesagd quem sabe até
mudancas.
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QUANDO O LETRAMENTO NAO DESINVENTA A
ALFABETIZACAO: COMBATE AO ANALFABETISMO
FUNCIONAL NO BRASIL

Marileia Reis (PPGCL/Unisul)
A BASE BIOLOGICA DA LEITURA

A mecanica neuronal que envolve o processamenteitlsa €
admiravel pela sua precisdo e eficacia. A compBeeda sua organizacao
firma-se no século XXI, com os progressos alcarggmas descobertas
das neurociéncias e da psicologia cognitiva, cose ba revelacdo dos
mecanismos neuronais do ato de ler.

Dehaene (2007), elres neurones de la lectyrapresenta algumas
reflexdes sobre as bases neuronais da leitura, dmmo as novas (e
revolucionarias) implicacdes pedagogicas no englesta habilidade,
decorrentes das descobertas alcancadas, a patimedaociéncias e das
tecnologias de ultima geracdo, como, por exempksanancia magnética
(IRM), eletroencefalografia (EEG) e magneto-enagfaifia (MEG).*

Em Les neurones de la lecture, uma das maioresilmagbes do
trabalho de Dehaene é a clareza com que ele conoebe mais eficiente
ensino de leitura ser4 sempre aquele que menosakanta dindmica da
biologia neuronal desta habilidade, ou seja, agee&no que, em maior
grau, facilitard o processo de reciclagem dos meosée, por extensdo, a
sua propria especializacao.

A obra € uma apaixonante descoberta dos circudesndurénios
mobilizados para a leitura. Gracas a tecnolgia aletegp que permite a
realizacdo de neurcimagens (IRM, EEG e MEG), mapeia topologia
neuronal da referida habilidade: uma rede complexarescente que
implicaria as vias visuais (que reconhecem asdgtas vias auditivas e
motoras da palavra oral e as vias que processarentides. E € o
conhecimento destas bases neuronais da leitura vgueorientar o
profissional da educacdo igualmente sobre a foramoca crianca vai
aprender o sistema escrito.

49 Traduzido para o portugués pela professora LeSoliar Cabral, em 2008. [No prelo].
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Destas evidéncias, a certeza em Dehaene sobreas$mado ensino
pautado no método global de alfabetizacdo, s6 esténdida quando o
sistema de ensino, junto ao professor-alfabetizadoonhecer e buscar a
unificacdo das pesquisas pedagogicas, psicolégicasirocientificas. Para
0 autor, “uma neurociéncia da aprendizagem dardega torna possivel e
nos permite, enfim, progredir numa problematicajdentemente muito
ideologizada” (p. 18).

Entretanto, na formacéo do professor-alfabetizagem sempre é
contemplada toda essa base biol6gica por que pasganica neuronal,
além de se desconsiderar a sua importancia no esmrocesso que
compreende a aprendizagem inicial da leitura. Aolastem-se limitado
mais ao papel social de acomodacado da criancacolaf que ao efetivo
aproveitamento do saber cientifico sobre o processto da leitura:
qguando muito, limita-se a discutir o método delsfezacdo a ser adotado.
E, se 0 ingresso da crianca na escola mudar pagisoanos de idade, com
certeza, 0 mais que ela acaba se envolvendo é carmprimento da lei,
como tem ocorrido, sem vincular tal medida ao dasdgmrmento cognitivo
e biolégico que implicam transformacg@es cerebraia ja aprendizagem da
leitura nesta nova faixa etaria.

No Brasil, com a ampliacdo do ensino fundamentabitte para
nove anos de duracdo, instituida pela lei n° 14, @ 6 de fevereiro de
2006, estabelece-se a inclusdo de criancas deasess de idade na
instituicdo escolar. Um fator importante para duis@o dessas criancas (de
seis anos) no sistema de ensino “deve-se aos a@assitde estudos
demonstrarem que, quando as criangas ingressamstiticdo escolar
antes dos sete anos de idade, apresentam, em s$odamegesultados
superiores em relacdo aquelas que ingressam soraestesete anos”,
obtendo, inclusive, melhores médias de proficiéeamleitura. (cf. SAEB,
2003 apud MEC, 2007, p. 5-6).

Assim, o objetivo de um maior nimero de anos denens
obrigatério € “assegurar a todas as criancas unpdemais longo de
convivio escolar, maiores oportunidades de apreegdezom isso, uma
aprendizagem mais ampla”. (cf. MEC, 2004, p. 17).

Mesmo assim, a alfabetizacdo ainda continua sdmololada como
fendmeno de natureza predominantemente mecaniomengativa: para
Dehaene, ainda no século XXI, temos que aceitacqokecemos melhor
o funcionamento do nosso carro ou do nosso computia que 0 NOSso
préprio cérebro.
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No séc. XXI pode se aceitar que uma pessoa culthega melhor o
funcionamento de seu carro ou de seu computadquelale seu préprio
cérebro? Nosso sistema escolar, por muito tempmetitio aos riscos
da intuicdo deste ou daqueles que decidem, ndo pwie aceitar
submeter-se a reforma apos reforma sem que os ciowEm®os das
neurociéncias cognitivas ndo sejam levados em cBaig, educadores e
politicos, ademais, ja compreenderam muito bem: tasuise
entusiasmam pelas novas imagens do cérebro, aomisitas vezes de
desconhecer os limites ou de caricaturarem aséegdles para o ensino
(p. 22). [Traducéo de Scliar-Cabral]

Hoje, para a visualizacdo destas novas imagensbro e das
regides ativadas no processo de decodificacdo ddavras, basta
recorrermos a imagem por ressonancia magnéticap@mos minutos
poderemos seguir passo a passo “0 percurso dasgsatiesde a andlise da
sequéncia das letras até o reconhecimento visgdélcolo da pronincia e o
acesso ao sentido” (p. 22). Segundo Dehaene,

uma teoria da leitura se desenha, sobre esta bgdeca. Ela descreve
como funcionam os circuitos corticais herdados deso passado
evolutivo e que, bem ou mal, foram adaptados péedaa. Ela explica

como as redes de neurbnios aprendem a ler: pos go@tanismos,
chegados a idade adulta, lemos com tanta eficdeiande provém que
algumas criancas sofram de dislexia e como podevimslizar a

remediacdo (p. 22) [Tradugdo de Scliar-Cabral].

Entdo, 0 mais interessante seria que a escola grmasse a
complexidade das operagfes de que nosso cérelgeortdio para ler. Para
este neurocientista,

Todos sabem que a aprendizagem da leitura na@smefem choques.
Todas as criangas, seja qual for a lingua, encontfificuldades no

momento de aprender a ler: estima-se que 10% [aac&}, quando
adultos, ndo dominam os rudimentos da compreeresdoat (p. 22)

[Traducgéo de Scliar-Cabral].

No Brasil, segundo o ultimo Boletim INAF (2007, dez

Em 2007, na faixa etaria dos brasileiros de 15 arb temos: 7% de
“analfabetos absolutos”; no nivel rudimentar, ten®®6; no nivel
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basico, temos 40% e apenas 28% consegue o0 nivelo.ple
Decididamente, 32% dos brasileiros ndo tém as ¢dadiminimas para
o exercicio da cidadania, nem para refazer a &etarmundo, a partir da
leitura da palavra (FREIRE, 2002, p. 54 — apud $®-CABRAL,
2008). Pode-se afirmar que 40% o fazem de formeapee e apenas
28% estdo aptos a compreender e refletir sobrextsst necessérios ao
exercicio da cidadania de forma plena e a ampliadao sua
empregabilidade, com auto-aprendizagem e educagidingada.
(SCLIAR-CABRAL, 2008)

Neste artigo ndo se pretende reduzir a aprendizageml da
leitura a ordem bioldgica, ao contréario, e, sintordecer que a leitura é
um fendbmeno complexo que, para ser desvendaddspssr analisado em
todas as suas dimensdes. Segundo Pacheco (20083, ¢ee ir além, uma
vez que somente compreendendo as relacdes entlegidy a psicologia e
a sociologia da leitura é que a escola podera delsem e implementar
modelos e estratégias de alfabetizacdo eficazes:amtrario, que relagéo
poderiamos estabelecer entre analfabetismo furciomasino e o
desconhecimento sobre a biologia da leitura?

ENSINO DA LEITURA: O BRASIL NA CONTRAMAO

No Brasil, em que grau estaria a tentativa de maiwoximacao
possivel da aprendizagem da leitura as descobdsgaseurociéncias? A
Nosso ver, pouco ou nada se tem buscado nestaali®c

As abordagens da leitura hoje representam um dosrena
indicadores do insucesso no nosso sistema eduefcsm ndo 0 maior
fracasso na formacdo de nossas criancas no paecdddo com os dados
do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (Sdebgnvolvidos pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educaisiohnisio Teixeira
(Inep), na avaliacdo realizada em 2001 (divulgana2803), “apenas 4,
48% dos alunos de 42. série possuem um nivel tgadeddequado ou

0 Sob a coordenacao da professora Leonor ScliaraGdbr fundado o projeto ‘Ler & Ser:
prevenindo o analfabetismo funcional’, em 2007. Ud® suas metas recai sobre a
elaboragdo de material didatico voltado para adgén do professor do ciclo da infancia ao
do ensino fundamental de nove anos, bem como dasislséries. No que diz respeito a
instrumentalizacdo docente (e discente) para andjzagem inicial da leitura, o material
didatico se apoia nas descobertas das neurocignoiasntido de favorecer as estratégias de
ensino que facilitem a reciclagem dos neurdniasirsciéncia fonoldgica seria uma delas.
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superior ao exigido para continuar seus estudosegando segmento do
Ensino Fundamental” (MEC, 2006, p. 14).

Além disso, uma parte deles (alunos de 42, sépesanta um
desempenho situado no nivel intermediario e 36, 24gundo o Saeb,
“estdo comegando a desenvolver as habilidadestdealemas ainda aquém
do nivel exigido para a 42. série” (MEC, op. citlp).

Deste modo, a grande maioria se concentra nosi@statais
elementares de desenvolvimento, o que significecb§@& dos alunos de 42,
série (do ensino de 8 anos) apresentam acentusdidgacbes em seu
aprendizado de leitura e da escrita, sendo que der87% deles estdo no
estagio critico de construcdo de suas competém@adeitura, o que
significa que tém dificuldades graves para ler;2802stdo abaixo deste
nivel, no estagio mais critico, o que quer dizex g@io sabem ler.

Os dados do Saeb revelam que:

As criangas no estado critico se caracterizam fadto de ndo serem

“leitores competentes”, por lerem “de forma truresadpenas frases
simples”. As criangas no estagio muito critico, poa vez, sdo aquelas
gue “ndo desenvolveram habilidades de leitura. fd&mm alfabetizadas

adequadamente. Ndo conseguem responder aos itprovda (p. 14).

A questdo mostra-se ainda mais preocupante: com &xse
historico de fracasso, as criangas que conseguegacho final do ensino
médio melhoram sua proficiéncia em leitura? Ou:sgjee estratégias a
escola tem desenvolvido para a reversdo deste aquaaks que nela
permanecem? Pouca ou nenhuma, s8o0 0s numeros Queciden: no
Brasil, apenas cerca de 27% dos leitores com iéatle 15 e 64 anos
dominam com plenitude as habilidades de leiturscdta (INAF, 2007).

E mais: um estudo comparativo entre os resultadoSaeb de
alunos da 42. e da 82. séries do Ensino Fundaneedtaf3°. ano do Ensino
Médio apontou resultados desalentadores: o aunuantoroficiéncia em
leitura de uma para outra série foi bastante modestue significa uma
aquisicdo ainda muito restrita de novas habilidaglesompeténcias em
Lingua Portuguesa ao longo da escolaridade bas@@NAMINO;
COSCARELLI; FRANCO, 2002).

E com base em todo este fracassado historico alaetitfacio aqui
retratado que a discussdo de Dehaene sobre ecigladé dos circuitos
neurais se mostra tao relevante para a leitura.
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RECICLAGEM NEURONAL: A ADAPTACAO DO CEREBRO
HUMANO PARA O PROCESSAMENTO DA LEITURA

Para a melhor compreensao do termo reciclagem mauparte-se
para o questionamento: qual seria hoje a melhdicexfo que sustentasse
a adaptacao do cérebro humano para processauia:laitm recuo até as
mudancas genéticas da evolucdo cerebral, tal coupeegpossibilitou o
processamento da fala, repercutindo sobre o daa&scr

Para Dehaene, por vezes, concebeu-se erroneanmentesmo e
Unico processo tanto para a linguagem falada qupata a linguagem
escrita, como se ouvir, falar, ler e escrever spoadessem a habilidades e
propriedades de natureza similar.

Ao contrario, para a linguagem falada, Dehaene rsugena
evolucdo genética de cerca de duzentos mil ano®dpesuficientemente
longo, a ponto de permitir ao cérebro humano adagtaa linguagem
verbal oral.

Por outro lado, dada a invencéo cultural da esceitaivamente
recente (cerca de cinco a oito mil anos, apenam)frariamente a
linguagem oral, € muito evidente no trabalho dedeek a inferéncia de
néo ter sido 0 nosso cérebro que evoluiu a ponsligtar o aparecimento
da escrita, mas, sim, o sistema cultural da edenitasido uma evolucéo, de
tal forma a se adaptar, progressivamente, ao @érebr

Neste sentido, o sistema visual de todos os prématabou se
adaptando a determinadas regularidades presentashiente circundante,
através de neurdnios altamente especializados no gBprio
reconhecimento. Nossos antepassados, ao concebgrdinersos sistemas
de escrita, fizeram-no através da simplificacadatena dos tracos, para a
obtencdo de formas “minimalistas” das respectivagas, segundo
Dehaene, muito mais ajustadas ao sistema nervodalce de tracos de
menor complexidade para serem desenhados. Muies aligso, ou seja,
muito antes de detectarem e de analisarem as letras palavras, 0s
neurdnios foram-se especializando no reconhecindmformas, objetos e
faces, condicdo associada a sobrevivéncia humaaadpacidade de tais
reconhecimentos foi redimensionada a aprendizageesdita quando esta
também se fez condicdo também necessaria ao dbderaro
socioecondmico.
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A partir da hipétese de Dehaene da reciclagem nealrderivam-
se aplicacbes pedagdgicas para a aprendizageral idiileitura: ao se
alfabetizar, desencadeia-se no aprendiz o0 mecaniEmieciclagem dos
neurdnios da regido occipito-temporal ventral estpie para o
reconhecimento das letras, especializando-os pdeitusa. E 0 marco
biolégico para aprendizagem da leitura. Um dos nwigpreendentes
resultados do trabalho de Dehaene foi a constatig@jone a percepgao da
palavra escrita sempre remete o leitor a mesmaagedé estimulacao
cerebral, independentemente da cultura e do siglereacrita empregado.

Assim, Dehaene concebe a reciclagem neuronal caninvasao
parcial ou total de territorios corticais inicialnte destinados a uma funcéo
diferente, por um objeto cultural novo” (p. 200).

A palavra [reciclagem] evoca uma mudanca de fungdicescala de
alguns meses, por exemplo, quando uma pessoais i@m vistas a
aprender um novo oficio adaptado & evolugdo doaderde trabalho. A
reciclagem neuronal € uma reconverséo: ela transforma funcao que,
antes, tinha sua utilidade em nosso passado exmlwgi uma fungdo
nova mais Util no contexto cultural presente. (DE#NE, 2007, p 200)
[Traducgéo de Scliar-Cabral].

E esclarece que a palavra reciclagem acentua igaténgue o
“tecido neuronal que permite a aprendizagem n&ms®orta como barro
virgem” (p. 200). Ao contrario, ele [0 tecido neoat] possui as
propriedades intrinsecas que o tornam mais ou mapapriado a nova
utilizacdo conforme novas demandas a serem deséamgiEs Assim como
0 vidro ou o papel reciclado impdem suas respetiy@priedades aos
objetos deles resultantes, da mesma forma, cadaoregrtical possui
propriedades adaptadas a sua fung&o. Conforme elondd reciclagem
neuronal, a aprendizagem cultural jamais revertéalnente tais
propriedades. Elas se desviam de modo minimo ddinue a regido possa
exercer um papel novo. Assim, devemos nos ateratm de que 0s
neurbnios ndo sao infinitamente maleaveis: o olgetprocessamento tem
que se adaptar a tais limites. (DEHAENE, 2007, @20

Dehaene chama atencéo para um conceito darwiniassiao, o de
“exaptacao”:

Esse, termo, inventado por Steven Jay Gould, desigreutilizacdo, no
curso da evolugdo das espécies, de um mecanisihdgib@mantigo para
um papel completamente diferente daquele que ogsigialmente. O
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mais belo exemplo de “exaptacéo” é, talvez, o dosiseulos 0ssos que,
no mais profundo de nossas orelhas, parecem n@ENiinte

concebidos para a amplificagdo dos sinais auditivoguando, em

realidade, eles sdo originarios da ossatura da itmalal E em virtude

dessas diferencas fundamentais entre evolucdogimelée evolugdo

cultural que me parece Util, para caracterizaiterfiace entre objetos de
cultura e circuitos dos neurdnios, introduzir umme novo, o de

“reciclagem neuronal”. (DEHAENE, 2007, p. 198) [dugdo de Scliar-

Cabral].

A REGIAO OCCIPITO-TEMPORAL VENTRAL ESQUERDA

Viu-se que ha uma regido cerebral especifica paraagessamento
das palavras escritas, a regido occipito-tempenatral esquerda. Em seus
estudos, no centro Neurospin, Dehaene observouagueropriedades
funcionais da referida regido no cérebro escanéadalguns sujeitos de
pesquisa eram reproduzidas de um mesmo modo ensrantlividuos.
Cada um deles apresentava “uma ativacéo seletrasaggpalavras escritas,
sem nenhum traco de ativacdo quando [elas] escutaasm mesmas
palavras”. E acrescenta:

E um fendémeno extremamente estavel, que ja hawiportado Petersen
e seus colegas em 1988: em geral, a escuta daadjegufalada ndo
ativa essa regido, que é estritamente dedicadadbsearvisual das
palavras. (DEHAENE, 2007, p. 208). [Traduc¢éo déasabral].

As pesquisas de Dehaene certificam-nos de qugid&secerebrais
da linguagem se conectam a regido especifica éda para proporcionar a
leitura. Num outro experimento, dois grupos de @g&ssum grupo de
alfabetizados, e o outro, de nao-alfabetizadosrfaabmetidos a estimulos
visuais (textos verbais e nado-verbais) cujas réapd®ram examinadas
através da ressonéncia magnética: Dehaene naouhesitconcluir que é o
lado esquerdo do cérebro que ativamos quando lgmesisamente atras
da orelha, na regido occipito-temporal-ventral esdpt Seria, entéo, essa a
regido que se altera no momento da leitura: asopssaifabetizadas, ao
lerem, ativam esse circuito; as ndo-alfabetizadasserem expostas a
letras, ndo ativam esse circuitb.

®1 Os experimentos de Dehaene (2007) tém repercssdfie o diagnéstico da dislexia e
sobre o tratamento de alexias em consequénciad®atismo craniano.
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Para Dehaene, a visdo ndo é nem pré-codificadae desd
nascimento, nem surge virgem de toda a estrutama @ impressdo do
mundo exterior, entre os primatas. “A arquitetuggabdo sistema visual é
estreitamente limitada e reproduzivel, mas o detdds respostas de cada
neurbnio depende de cenas visuais que 0 organismEDNEOU
previamente” (p. 1962

Dehaene refuta os modelos que asseveram difergmdiaigiuais
fundamentais na aprendizagem da leitt@ partir dos experimentos das
neurociéncias, fica comprovado que existe uma eauregido cerebral
especifica para o processamento da palavra esaritegido occipito-
temporal ventral esquerda para todos os individunesmo para a
aprendizagem da leitura nas linguas néo-alfabétozaso a hebraica e a
chinesa. Nestas, as Unicas alteracdes registrafaseem-se apenas a
intensidade da ativacao dirigida.

Como ja exposto anteriormente, resta-nos, portastggurarmos a
aplicacdo pedagdgica dos recentes avancos dasi@gias a um ou outro
método de aprendizagem da leitura que a tornem efiaiente na medida
em que facilitarem o processo de reciclagem neumm@nsequentemente,
a especializacao destes neurénios.

A APRENDIZAGEM DA LEITURA PELO NOME DAS LETRAS:
UM MODELO DE EQUIVOCOS?

Nos circuitos visuais e linguisticos da crian¢cased&um processo
de tateio cerebral, que reproduz em alguns ancsnsaios e erros que
pontuaram a evolucgéo cultural milenar da escrib@’ €it., p. 261). Nesses
termos, a leitura devera convergir progressivamentedirecdo a regiao
occipito-temporal ventral esquerda e esta regidbaaé seguindo, ao longo

52 Conforme a professora Scliar-Cabral, faz-se igtemete a retomada, aqui, dos
processamentos de leitutap-downe bottom-up

>3 No Brasil, 0 construtivismo é uma das teorias rirdlentes subjacentes aos métodos de
alfabetizacdo. Equivocadamente, as pesquisas daEmireiro passaram a ser confundidas
com método de alfabetizacéo, e de ser este “mébocmmpativel com outras técnicas e/ou
estratégias de ensino. Em seus trabalhos, Fe(i€85, 2001) constatou uma forma natural
de a crianca construir o conhecimento sobre atesoo qual passa por sucessivas etapas de
compreensdo a respeito dessa modalidade de linguagembém verificou que essa
aquisicao é um processo individual, préprio de caidaca.
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de meses, “a especializacdo progressiva para itoeser interconexao com
outras regides temporais, parietais e frontaig. ¢d. p. 261)

Mas como (e quando) comeca a ser ativada a regiéipito-
temporal ventral esquerda no cérebro de uma crlfaRgaa este autor,
desde os sete anos, “a rede normal da leitura @metivar-se quando na
presenca de pequenos textos” (op. cit. p. 274).

Vé-se ja muito bem a area da forma visual das pama regido
occipito-temporal esquerda, bem como as regifepdeis laterais.

Contudo, uma tal instantaneidade obtida numa idade ndo pode

revelar a dinamica da aprendizagem. Na auséncia estedos

longitudinais de uma mesma crianga no curso deesluwacdo, as
experiéncias mais interessantes sdo aquelas emngggande nimero
de criancas foi testado, com idades variadas, adirmorrelacionar suas
competéncias com a atividade cerebral. (p. 274pdUc&o de Scliar-
Cabral].

Logo, o0 processo de reconhecimento do nome dendetafas
letras do alfabeto (e n&o do valor dos grafemascendo-os aos fonemas
que representam, que é 0 que caracteriza a leituna) até do
reconhecimento de nomes completos, de forma coafigpnal, sem que a
crianga esteja alfabetizada, da-se numa outra aed@ cérebro, no
hemisfério direito. Para esse autor,

Pode ser que a crianca tenha aprendido a reconadoema e 0 nome
das letras. Contudo, podemos nos questionar se aggsadizagem,
longe de ajudar a crianga, ndo retarda a aquisigdeitura. Com efeito,
saber que “E” se pronuncia como/e/, “S” se prorarmmo ao ler
“esse”, “Q", como/ke/, “U” como/u/e “I" comol/i/, mA ajuda e sb
atrapalha a ler a palavra “ESQUI". O que reuninmascurso da leitura,
ndo sdo os nomes das letras, mas os fonemas guegiasentam — as
unidades da fala, abstratas e escondidas, queargardeve descobrir.
Uma verdadeira revolucdo mental devera ser efetmadaérebro da
crianga antes que ela descubra que a fala podeceendor em fonemas,
e que podemos recompor o som [ba], combinando reenfas/b/e/a/l.
Os primeiros anos da leitura veem a emergénciante representacéo
explicita das classes de sons da lingua. A crideseobre que a fala é a
realizacdo de atomos, os fonemas, e que podemodirépinos a
vontadel para formar palavras novas, verdadeirdécolas verbais.
(DEHAENE, 2007, p 267). [Traducao de Scliar-Cabra{f®

%% No livro Proposta Scliar de Alfabetizacdeo Guia para o professor, escrito por Leonor
Scliar Cabral, com a colaboracao de Otilia HeiMgriléia Reis e Ana Claudia de Sousa, a
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Entdo, se, no “curso da leitura”, ndo sdo reunmOnNomes das
letras, mas os fonemas que elas representam sagusdo Dehaene, trata-
se de “unidades da fala, abstratas e escondidas,aqarianca deve
descobrir”, € muito provavel que uma crianca quegdnhece o nome das
letras do alfabeto na aprendizagem inicial da Hajtuenha, com esse
conhecimento, prejuizo ao elaborar suas hipéteaedescoberta destas
“unidades da fala, abstratas e escondidas”: esacer podera ler bola
como “be o éli a”.

Para Dehaene (2007), aprender a ler consiste etoc&oem
conexao dois sistemas cerebrais presentes naaib@ng jovem: o sistema
visual de reconhecimento das formas e as aredsgilmgem” (op. cit., p.
262). Como se pode inferir, com certeza, a memgzao nome das letras
do alfabeto ndo conduz ao reconhecimento da pal&arao seu
emparelhamento fonoldgico. A aprendizagem da kitpassa por trés
grandes fases, sendo que, na primeira, ainda nagrb@riamente
reconhecimento das letras, constituicdo dos graferraacéo aos valores
fonologicos. Apenas o reconhecimento configuradjogae constitui a
etapa pictorica: breve periodo quando a criancaogfafa” algumas
palavras e que ndo € o do reconhecimento da pagerda; ele comeca
quando o individuo € capaz de identificar os trageariantes das letras,
compb-las, formando grafemas; segue-se a etapéngcaFfonoldgica,
quando ela aprende a associar os grafemas aos denema etapa
ortogréfica, quando a crianga organiza o Iéxicotalesscrito das palavras
irregulares.

partir das discussGes desenvolvidas nos encontroprajeto Ler & Ser: prevenindo o
analfabetismo funcional, parte-se da aprendizagereitura iniciada pela consoante V, a
partir dos seguintes critérios: gesto fonoarticulatque permite a realizagdo individual e
continua do fonema /v/ [+continuo], ou seja, fiicate facilidade de reconhecimento dos
tracos da letra, 0s mesmos para a mailscula e coiajiglém de resultarem da articulagao
de apenas duas retas obliquas. Neste livro-guiticase a dificuldade de se trabalharem as
consoantes oclusivas, como, por exemplo, a consdafitem virtude da impossibilidade de
dissocia-la na prolagcdo de um som com o traco [alicm, além do fato de a letra b
apresentar, em acréscimo, a maior dificuldade wonteecimento das letras, por ser o
espelho das letrad, p eq.

%5 A professora Scliar-Cabral questiona o terngontade uma vez que hé restricdes na
combinacdo de letras e fonemas de uma dada lindpeatece-se as regras grafotaticas e
fonotaticas, respectivamente

183



Anais do || SIMFOP — Simposio de Formacao de Prafess

Se hoje, com o0 avanco das neurociéncias, concebelséura
como atividade decorrente da existéncia de umaaceaiplexa e crescente
de interconexdes entre vias visuais que reconhexeiatras, auditivas e
motoras da palavra oral, e de vias que processsigniicado, concebe-se
também que tais tracos da topologia neuronal pauesrinstruir (€ muito)
sobre a forma como a crianca vai aprender (decadife codificar) o
sistema escrito: uma das grandes contribuicbesslestscobertas €, por
exemplo, a de que, na alfabetizagdo, deve-se ,patdo, do nivel
grafémico-fonolégico para o fonoldgico-grafémico,u oseja, da
decodificacdo (leitura) para a codificacdo (esgritena vez que a recepcao
da linguagem € anterior a sua producdo. Em outfasnas: o processo de
leitura se da mediante as interconexdes das \8aaig auditivas e motoras
da palavra oral (recep¢do). Logo, uma crianca @ie sabe ler ndo tem
condicBes de aprender a escreverl, e nem a degengaobh competéncia
discursiva, necesséria as praticas sociais dade@uescrita®® Segundo
Scliar-Cabral (2008), a escrita até pode ser thalola durante a leitura,
desde que ndo a preceda: jamais a aprendizagenscdta edeve ser
abordada anteriormente a aprendizagem da leitura.

“Por que eu ensino meu aluno a ler pelo nome daaste-
depoimentos

Nesta subsegdo, descrevo dois depoimentos de $wcdss

alfabetizadoras da rede publica de ensino a pexguope |hes foi
direcionada:

Pergunta realizada as docentes:
Ensinar o nome das letras retarda ou ajuda a eri@m@prendizagem
inicial da leitura?

Professora 1:

Ajuda. Porque a cga no processo da alfabetizagiisprdas letras para
escrever e ler, entdo ela precisa saber o nometdas para poder juntar
os grafemas, formar os fonemas para formar a sélabantar a palavra.
Numa classe com 25 alunos pode acontecer que ks &prendem da

%6 Atencdo: a crianca até podera aprender a copifaredtemente do que se entende por
escrever.
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mesma forma e da estratégia que o professor ensissel aluno no
processo da alfabetizacao.

A nossa lingua é sildbica, logo sem o conhecimeotalfabeto fica
dificil o aprendizado da leitura. Pois, a c¢ca ndasa tem a visao e a
audicdo mais agugada, entdo visualizando as letoavindo o som das
letras, fica mais claro e a cga assimila com neaigidade, decifrando o
codigo alfabético, levando-a ao processo de leitura

Professora 2:

Depende:

* do estagio de desenvolvimento da crianga e d@matégias utilizadas
na alfabetizacdo. Pode-se nomear os grafemas &axpgle quando
dois grafemas (ou +) se juntam formam um novo som.

*em caso de criangas que ndo conseguem abstraipessesso, pode-se
mudar a estratégia, partindo de palavras e asstcama figuras.

Ex:

bola
bo-la
b-o-l-a

Sem conhecimento do alfabeto, a aprendizagem dardefica

dificil, pois é mais facil “juntar pedacinhos” dauey escrever palavras
inteiras.

CONSIDERACOES FINAIS

S80 muitos 0s equivocos que a escola comete na dase
alfabetizacao: por vezes, ndo apenas desconhexseaiburonal da leitura
como também parece ndo reconhecer sua importancia.

O ensino-aprendizagem da leitura nas escolas dirasiltem que

ser reavaliado: os depoimentos das professorasetifadores contrariam
toda a proposta de Dehaene, segundo a qual, quano a harmonia entre
0s modelos de ensino e 0 modo como se da a remicldgs neurénios da
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leitura, mais alto sera o grau de proficiéncia eltot. E uma das maiores
contribuicdo do Dehaene, se ndo a maior, é a ndadesde se trabalhar a
alfabetizacdo fora da contramdo, ou seja, sem artantra trajetéria dos
neurdnios da leitura. Especificamente no periodpréaalfabetizacéo, o
ensino do nome das letras do alfabeto podera néwtee em beneficio
para a crianca, no momento em que ela iniciar eangjigagem da leitura,
que se da com o reconhecimento dos valores atofuwds fonemas que
estas letras representam. Neste sentido, vimosetarghie, como o sistema
de escrita do portugués é alfabético, o0 modelo rdgne que mais vai
facilitar a reciclagem neuronal e a sua consequespecializacdo deve
contemplar estratégias de trabalho que relevem portdncia da
consciéncia fonolégica no processo de aprendizagemleitura (cf.
SCLIAR-CABRAL, 2008).

E, uma vez que se concebe o fonema como um feikages cuja
funcdo é a de distinguir significado, ao relevarnaosmportancia da
consciéncia fonologica na alfabetizagéo, aindatquestratégia muito se
aproxime ao que tradicionalmente se conhece conodméstritamente
fénico, ndo se podera jamais confundi-la com aedissiticizacdo por que
passaram tais métodos mecéanicos de repeticdo de esmilabas sem
sentido, em décadas passadas.

Como vimos, além de, na alfabetizacdo, ndo ser éot@balho
com o reconhecimento dos valores atribuidos aderges que as letras
representam, outros tantos equivocos tém preocupadeesquisadores,
como o descomprometimento tedrico-metodoldgico eocimportancia de
se trabalhar a consciéncia fonolégica na aprenedimamicial da leitura
para o exercicio das préticas sociais da escitajalo infantil do ensino
fundamental de nove anos, como estratégia de cenalmafinalfabetismo
funcional.

Entdo, sdo questdes que precisam ser revisitadasaidria das
pesquisas em leitura no Brasil tem se firmado emgsqaimentos voltados
para a sua compreensdo, ou seja, com o leitor rj@afip, e muito
raramente com o aprendiz de leitor. No presentadestpartiu-se do
pressuposto de que ler € diferente de aprender.dNé@o se ha de
confundir aprendizagem da leitura com o seu olgeavcompreensdo, uma
vez que ndo é correto tomar a finalidade de umwadatie como sendo sua
definicdo” (BRASIL, 2003, p. 20).

Lemos para compreender: embora o propdsito dardeidmja a
compreensdo, “ler ndo € o mesmo que compreendden®s ler sem
compreender. Podemos compreender sem ler” (opp.c0). Entretanto,
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nem sempre hé esta clareza por quem trabalhaiealese ler € muito mais
do que decadificar, conforme apontam muitos estudioespecialmente da
area de educacao, infere-se que ler seja, tamia@odidicar.

A opcao por abordar a leitura também na sua naturedogica
ndo deve ser interpretada como uma visdo redutdorde leitura:
concebem-se a decodificacdo e a compreensdo reas kilo |éxico de
uma lingua como mais um dos niveis de leitura: nargaitetura neuronal,
a decodificacdo se situaria num nivel mais ba@,merpretacdo textual,
num nivel mais alto (cf. SCLIAR-CABRAL, 2008). Papuma reflexao
da alfabetizacdo para o letramento constitui-senais uma tentativa de se
evidenciar a importancia do papel da instrucdo gglistica e
metalinguistica) na formacdo continuada do profeaskabetizador,
especificamente a decorrente das descobertas dasci@mcias sobre as
bases neuronais da leitura.

Com efeito, muita coisa ainda tem de ser feitateRoe-se estender
a presente reflexdo a de Soares (2003), em Asgrfaitatas do letramento,
no que diz respeito ao contraponto que a autoadestce entre a invencao
da palavra (e do conceito de) letramento no Bras& concomitante
desinvencdo da alfabetizacdol. Segundo Soareseggdwocos que tém
resultado na polémica atual sobre a aprendizagésialirda leitura no
Brasil: e, para superé-los, precisa-se reinvenadfabetizacio’’
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ENCONTROS E DESENCONTROS DE UMA IDENTIDADE DE
LINGUA PORTUGUESA

Sandro Braga (PPGCL/UnisuP)

1. INTRODUCAO

Nossa proposta neste ensaio € discutir o Acordog€atico da
Lingua Portuguesa (1990) em processo de implantag&opaises que
adotam o Portugués como lingua oficial: Angola, sBraCabo Verde,
Guiné-Bissau, Mocambique, Portugal e Sdo Tomé kciPd. A ideia é
discutir o acordo sob o ponto de vista da liteetespecificamente, a de
Mogambique. Para isso, vamos nos pautar no livraridrahamado tempo,
uma casa chamada terra, de Mia Couto (2003).

A analise partird de uma comparacdo entre a esteit&outo,
fundamentada no Portugués de Mocambique, e o pésugdotado como
lingua materna no Brasil. Buscaremos marcar no apresistem essas
diferencas, sejam elas de ordem lexical, seméanticaintatica. Para, por
fim, posicionarmos frente a questdo da importanoia ndo da
uniformizacédo da lingua.

A Lingua Portuguesa é uma das 425 pertencente®r@aotindo-
europeu, do qual se originam sete das dez lingaés faladas no mundo
(inglés, hindi, espanhol, russo, bengali, portugai@emao). Presente nos
cinco continentes, estruturou-se a partir do sékltodesde o século XV
ultrapassou as fronteiras da peninsula Ibéricanpanhando as caravelas
lusitanas no periodo das grandes navegacgOes eolsetxs” de novas
terras, submetendo esses povos ao uso/adocdofgtamta lingua dos
colonizadores.

Vale nota que os sete paises que tém o portugmés adingua
oficial apesar da incorporacdo de vocabulos naties caso: 0s
colonizados por Portugal), de certas particulaedade sintaxe, pronuncia
e grafia, a lingua portuguesa mantém uma unidade.

Lembramos outra normatizacdo que ja figurou no ra@na
ortogréfico adotado para a lingua escrita no Brapilovada pela Academia

%8 Professor de Programa de Pés-Graduagdo em Ciélaclasguagem da Universidade do
Sul de Santa Catarina — UNISUL, san15@ig.com.br.
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Brasileira de Letras, em 1943, e que tentava ju=téen regular a
individualidade de lingua falada no Brasil. O tdatdoi simplificado em
1971.

No Brasil, 0 Acordo Ortografico vigora desde 1° jdmeiro de
2009, mas haverd uma fase de transi¢cao até o Ullimmdo ano de 2012.
Durante esse periodo as duas ortografias coegistira

2. OS PORTUGUESES: NAO OS POVOS:; AS LINGUAS®

A lingua portuguesa deriva do latim vulgar, deséresse na
Lusitania (atual Portugal e regido espanhola déci@ala partir do final do
século Il antes de Cristo. Nessa época, 0 ImpRomano conquista a
regido e institui o latim como lingua oficial.

Com as invasdes barbaras, no século V, o latim camentrar em
decadéncia. A partir do século VIIl deixa de séada, quando os arabes
dominam a peninsula Ibérica e imp&em sua lingua.

A expulsdo dos arabes, no século XIl, leva a coia@ reino de
Portugal. O latim volta, entdo, a ser a lingua pmadante, embora ja
modificado pelas influéncias que recebeu dos pbansaros e do préprio
arabe.

Posteriormente, o idioma é reformulado e d& origemgalego-
portugués. Um dos primeiros documentos escritoertugués data de
1198, no género poesia: “Cantiga da Ribeirinha” adtoria do trovador
Paio Soares de Taveiros.

Aos poucos, o galego-portugués vai sofrendo madifies e
adquirindo, na regido de Portugal, as caractesstio portugués moderno.

Quando a dinastia Avis é fundada, em 1385, o poésigpassa a
ser a lingua oficial. Com a expansdo maritima poitga, entre os séculos
XV e XVI, espalha-se por vérias regides da Afrigsia e América.

No Brasil observam-se duas vertentes da evolu¢cgmrdagués. A
lingua falada no Brasil colonial ndo acompanha aslamcas ocorridas
durante o século XVIII em relacdo a falada na npetiel além disso, o
portugués falado no Brasil sofre fortes influéndradigenas e africanas e,
mais tarde, de imigrantes europeus que se instataoentro-sul. Uma boa

% Fonte dos dadoglmanaque Abri(1995).
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explicacd@o para a presenca de modalidades fonédicaistintas quanto as
do nordestino, do mineiro ou do galdcho, mesmo ¢easdo uma rara
uniformidade. A lingua portuguesa no Brasil, apearfalada em uma
imensa extensao territorial, manteve sua unidadgando apenas em
questdes superficiais de Iéxico e modalidades @elprcias regionais.

O idioma portugués chegou ao territério brasilaifteordo das naus
portuguesas, no Século XVI, para se juntar a faniiliguistica tupi-
guarani, em especial o Tupinamba, um dos dialetasi. TOs indios,
subjugados ou aculturados, ensinaram o dialetoeaospeus que, mais
tarde, passaram a se comunicar nessa “lingua gerdlupinamba. Em
1694, a lingua geral reinava na entdo colbnia podsa, com
caracteristicas de lingua literéria, pois os mismios traduziam pecas
sacras, oracdes e hinos, na catequese.

Com a chegada do idioma ioruba (Nigéria) e do quimdb
(Angola), por meio dos escravos trazidos da Afriea,com novos
colonizadores, a Corte Portuguesa quis garantir umagor presenca
politica. Uma das primeiras medidas que adotodoefbi obrigar o ensino
da Lingua Portuguesa aos indios.

A lingua de contato entre o colonizador e os paomdgyenas do
litoral € o tupi mais precisamente o dialeto tupib&a. Os jesuitas estudam
a lingua, traduzem oracdes cristas para a catequelaese estabelece como
lingua geral, ao lado do portugués, na vida cotalida colonia. Na metade
do século XVIII, o tupi tem sua utilizag&o proibidar uma Provisédo Real
de 1757. Nessa época, 0 portugués se fortaleceocaftuxo de grande
nuimero de pessoas da metropole. Com a expulsdgesioiséas do pais
(1759), o portugués fixa-se definitivamente conidiema do Brasil.

3. O TRATADO

Tracamos em linhas gerais apenas as mudancas egdaehs
divergéncias que antes (do acordo) existem(iamjeeos sete paises
lus6fonos. Assim, vejamos as novas regras:

a) O alfabeto é formado po26 letras. (inclui-se no alfabeto
brasileiro x,y,w)

b) O trema ¢é eliminado em palavras portuguesas e
aportuguesadas.

c) Na&o se acentuam os ditongos abertas e - oi nas palavras
paroxitonas.
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d) N&ose acentua o hiatme.

e) N&o se acentua o hiate@edos verbos crer, dar, ler, ver e seus
derivados (3a p. pl.).

f) N&ose acentuam as palavras paroxitonas que sao refasgr

g) Nao se acentua o " tbnico nas formas verbais rizotonicas
(acento na raiz), quando precedido de - g ou segeido de - e
ou - i (grupos que/qui e gue/gui).

h) N&o se acentuam oi-e - u tonicos das palavras paroxitonas
guando precedidas de ditongo.

i) N&o se emprega o hifen nos compostos em que o prefixo
falso prefixo termina em vogal e o segundo elementoeca
porr ous, devendo essas consoantes se duplicarem.

i) N&o se emprega o0 hifen nos compostos em que o prefixo
falso prefixo termina em vogal e o segundo elementoeca
por vogaldiferente.

k) Emprega-seo hifen nos compostos em que o prefixo ou falso
prefixo termina em vogal e 0 segundo elemento canpag
vogaligual.

[) N&o se emprega o hifen em certos compostos em que se
perdeu, em certa medida, a ho¢cdo de composicao.

Fechamos a sessdo com uma citacdo da abertura d@oAc
Ortogréfico de Lingua Portuguesa (1990), que pamnada diremos:

Considerando que o projecto de texto de ortografificada de lingua
portuguesa aprovado em Lisboa, em 12 de Outubrd99®, pela

Academia das Ciéncias de Lisboa, Academia Brasilde Letras e
delegacdes de Angola, Cabo Verde, Guiné-Bissauambigue e Sao
Tomeé e Principe, com a adesédo da delegacéo devatisers da Galiza,
constitui um passo importante para a defesa daadeigssencial da
lingua portuguesa e para o seu prestigio internatjo.] (grifo nosso).

4. O PORTUGUES DE MIA COUTO

Em Um rio chamado tempo, uma casa chamada ter@s)2®lia
Couto narra a volta do jovem Mariano a ilha natatapconduzir o
cerimonial de sepultamento de seu avd homdénimoxifod de uma
literatura fantastica, o romance descreve as amantde amor de um
defunto vivo. O médico nao certifica a morte doripata Dito Mariano,
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fato que impede de acontecer o sepultamento, pateuta tempo. O avd
nesse estado entre a vida e a morte fala com atrai@s de cartas escritas
pela méo do préprio neto. Nas cartas ele diz caisa®: “0s vivos sdo
vozes, 0S outros s&o ecos” (p.56). O desfecho dwamoe pode ser
compreendido na epigrafe do capitulo: “sou como atavpa: minha
grandeza é onde nunca toquei” (p.255), lembrandodaduncédo mitica da
palavra de representagao do real, mas que nurioenseuma realidade, ou
seja, nunca toca a realidade.

O livro é composto por 22 dois capitulos e um pequgossario.
O que mais prende o leitor ndo sdo os mistériosquentrelacam, mas as
palavras que por si mesmas contam essas histéramé@nce fala do falar;
as palavras explicam as palavras e as enchem timeetos; proximo de
uma funcdo metalinguistica ou poética. Assim, albacdeste romance
para a andlise que pretendemos fazer ndo se datdrile diriamos até
mesmo, que foi exatamente o contrario; a propietasa foi que sinalizou
o tratamento analitico que por ventura poder-sesiabelecer. Foi a partir
dessa leitura que despertamos para a problemé&ieadiferencas entre
linguas que compdem uma mesma lingua, e, paranite,liquestionarmos
a existéncia efetiva de uma problemética.

Segue fragmentos destacados do primeiro capitidovéspera do
tempo. Foram selecionados trechos em que observatgom tipo de
diferenca morfica, lexical, sintatica ou seméanticamparativamente ao
portugués do Brasil.

1) E o gesto gasto de Mariano aponta o horizotitende se afunda o
astro é o mpela djambo, o umbigo celeste. (p. 15).

2) Depois, o Tio nada mais falou, afivelado enN&m se esbocou para
me ajudar a empacotar os mitddos haveres. (p. 16).

3) Acreditaram ser arremesso de humores, coisateagsoraria. (pag.
17).

4) A llha era a nossa Origem, o lugar primeiro dmsso cla, os
Malilanes. Ou, no aportuguesamento: os Mariano4d.8p

5) Entro na cabina do barco e sozinho-me num cado. importa o
rebulico nem os ruidos coloridos das vendedeirgede. (p. 18).

6) - Esta-me a olhar o lengo? Este lenco fui deala@idade. Agora é
meu. (p. 19).

7) No fundo, porém, o azul nunca é uma cor exggt20).

8) Me deixo, brisa no rosto, a espreguicar o offmondeacdo. E que
vejo o lenco flutuar nas ondas. (p. 21).

9) - Atirou o lenco fora? E porqué?

- Para lhe dar sortes. (p. 21).

10) - E vocé, meu filho, vai precisar muito de poateccéo. (p. 21).
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11) E logo se juntam outras, invejosas, em baréhaQuando reparo,
ja Miserinha se retira, dissolta no meio das geffpe2).

12) Ele se guarda sempre para Ultimo. Ha-de maieppis de todos,
dizia 0 Avé. (p. 22).

A partir desses recortes propomos observar emangstem essas
diferencas:

Em (1) os termos mpela djambo sdo usados em uetaicano,
uma lingua “ndo-branca”, falada pelos moradoreshdaem que se passa
romance. Nao consiste em problema de divergéndi® &n portugués
falado em Mocambique e no Brasil.

A expressdo (2) miados haveres surge como um siatagssim
pode-se aludir ao primeiro termo como um substangvao segundo
funcionando como adjetivo do primeiro. Essa infei@advém do contexto
do didlogo, assim pode-se compreender como “cojEagienos objetos
que deverdo ser vistos; tomados para levar em miagdota-se que o
substantivo mitdo é bastante recorrente no romarecentanto com outra
significacdo. Conforme passagens nas paginas 345331, 153 e 204, o
termo mantém uma relacdo de sentido com o sigddiciilizado pelo pais
colonizador, Portugal, significando menino. Outrdsas ocorréncias
merecem registro, miudas (p. 80) significando meer@ramiudar (p. 149)
significando diminuir; tornar pequeno. Todos egsesos nao-recorrentes
em portugués do Brasil ndo causam qualquer probtlEsnsompreenséo a
leitura mogambicana. Voltamos ao recorte (2) pg@ntr a relagdo do
campo semantico dessa ocorréncia com as demaingdpagl a 146) em
que temos o significando menino, mesmo neste subaiaesta contida a
ideia de pequeno. Outro termo que merece obsenestdma péagina 213
gente grauda. Aqui a palavra gratda funciona comonano de miudo,
mas em um sentido conotativo: gente grande — cétmprdio significando
grande em tamanho — mas aludindo & grandeza; genteoder. Vale
ressaltar que nesse sentido também a expressézadatpelo portugués
do Brasil.

Em (3) passatemporaria temos o termo em funcaalj@éive do
substantivo “coisa”, “coisa passatemporaria”. Mesm@o tendo esse
registro no Iéxico do PB, facilmente detectamogalavra a composicao
por justaposicdo com o verbo “passar” e o adjetii@mporaria’, e
chegamos facilmente, com ajuda do contexto, a untidee de coisa
passageira, ou, que passa com o tempo.
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Na sequéncia (4) Malilanes esta sendo utilizaddéamna lingua
nativa da llha de Luar-do-Chéo. E no préprio textaportuguesada para
Marianos, indicando a dinastia pertencente os pagems do romance.

No fragmento (5) temos dois registros de que seratitiam do
modo de escrita brasileira:

(5.1) “Entro na cabina do barco e sozinho-me numntoca Este
primeiro aponta o uso de sozinho, que no portug@éBrasil ocorre na
categoria de adjetivo. No entanto, na narrativEaleto tem aspecto verbal,
produzido pela formacao enclitica com o acréscimoonome obliquo me,
indicando a acao de um individuo se por a sos.

(5.2) “Nao importa o rebulico nem os ruidos colosiddas
vendedeiras de peixe”.

O segundo registro mostra o funcionamento morfotbgiiferente
(do portugués do Brasil) no modo de derivar pargénero feminino a
palavra vendedor, a partir do radical do verbo eernda regra derivacional
do PB do Brasil temos para este substantivo o @orésdo artigo feminino
“a’, em vendedor, assim construimos vendedora. -B®tajue essa
diferenca novamente ndo causa qualquer estranha@er@mpreensao do
texto. E mais, o sufixo “eira” também é utilizadarg formar o feminino de
muitas palavras do portugués do Brasil, como lavadblota-se também
gue nesse exemplo especifico, caso a derivacaseusanesma formula de
vendedora teriamos lavadora o que tornaria a @aiabigua.

Em (6) temos duas registros distintos do uso deugoés, mas

que, no entanto, ndo se referem a ortografia easigintaxe. Vejamos
separadamente:

(6.1) “Esta-me a olhar o lenco?” Neste recorte elstenca (6.1)
temos duas observacgdes: primeiro que o uso dagiépc‘a’ mais verbo
no infinitivo “olhar” novamente remete ao uso datpgués de Portugal.
No Brasil, expressbes que marcam uma acao em atnetdo, ou seja,
uma acgéo de presente com aspecto de duracgdo, eocséurastruturada no
gerundio. Em que teriamos: “Estas (no caso delliando o meu lengo?”
ou “Esta (vocé) olhando o meu lenco”. A segund&nlasdo € em relacéo
ao uso do hifen que ocorre na sentenca cliticajuarse junta o pronome
obliquo atono “me” ao verbo, produzindo uma énclgggesar de ndo ser
recorrente no PB encontramos uma explicacdo naagiGannormativa
brasileira no tocante ao seu uso; trata-se de smdm= adjunto adnominal,
pois indica posse, algo de alguém: “Esta a olhao{bando) o meu lengo”.

195



Anais do || SIMFOP — Simposio de Formacao de Prafess

A sentenca (6.2) “Este lenco fui dada na cidadeordg meu.”
parece bastante estranha ao PB, em que preferfiama constru¢cdo do
tipo: “Este lenco foi dado na cidade”. Porém, nessatenca substitutiva
ndo € dito a quem foi dado o lengo, assim, pareeés rnoerente
traduzirmos por: “Este lenco me foi dado na cidadgesar desse uso do
pronome obliquo ser mais recorrente no PB faladonguescrito, essa seria
a forma mais produtiva para a ocorréncia dessassfio em que o verbo
(32 pessoa do singular) concorda com lencgo (tandr@n32 do singular).
Nota-se que no registro mocambicano pode se audlina sintaxe em que
o verbo “fui” (12 pessoa do singular) concorda epparticipio (de funcdo
adjetiva) “dada” (também em 12 pessoa do singukana nds, falantes do
PB, parece dificil estabelecer a concordancia destagma “fui dada” ao
complemento “lenco” e “na cidade”. Nao obstantsjsitimos que mesmo
observando a sintaxe diferenciada a significac@soére prejuizo.

Em (7) e (10) registra-se a ocorréncia do consoariteuma
orientacdo inerente também ao portugués de Portngalainda registra
esses sinais gréficos “c” e “p” em algumas palavsabretudo antes de
consoantes “t” e “¢”, sem qualquer valor fonético.

Na sentenca (8) no registro morfolégico da paldwerdeacao”
temos um caso semelhante ao de (5.2) com o terer@l&deiras”. Em que
no portugués do Brasil a derivada do verbo “ondutéazer ondas”, tem-
se ‘“ondulacdo”. Contudo, Couto registra também ge termo
“ondulagdes”, como pode ser visto em “Foi naqudi@ocque inventei
brinquedo e rabisquei meus primeiros desenhoseddutei falas e risos,
ondulacdes de vestidos”. (p. 145).

Em (9) novamente propomos duas observacdes: umardden
ortogréfica e outra semantica:

(9.1) “- Atirou o lengo fora? E porqué?” A diferéagdo da
ortografia em relacdo ao PB restringe-se ao regescrito do “porqué”
indicado uma pergunta em final de frase, no queamdtica normativa
brasileira sinaliza com grafias separadas: “pot.qué

(9.2) “- Para lhe dar sortes.” Nao consiste em udifarenca
propriamente, parece bastante possivel essa ociargn PB, mas intui-se
haver uma preferéncia pela singularidade da ex§wess invés do plural;
“dar sorte”.

(11) Registram-se duas diferencas lexicais:

(11.1) “barulhagéo” prende-se novamente a uma &oeske
derivacdo em que no PB poderiamos substituir, dadmntexto, por
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“fazendo barulho”; “barulhada”. Notamos mais uma gee essa formagao
derivacional: radical mais sufixo “acao” é recoteeno PB, observemos o
verbo “pichar” = “pichacdo”. A diferenca é que naemplo dado
estariamos trabalhando derivacao verbal, resta salfbarulhagéo” deriva
do substantivo “barulho”; ao que tudo indica dewerivéir o verbo

“barulhar” encontrado dicionarizado no portugué$deugal.

(11.2) “dissolta” observa-se que o termo nao esiardrizado no
Brasil, nesse caso somente pelo contexto podetgbr &lo sentido do
termo, “misturada’”; “inserida”.

Em (12) observamos apenas uma diferenga na graégumta o
verbo “haver” a preposicao “de” sem prejuizo dagéb semantica a forma
utilizada pelo PB.

5. APOESIA

A peculiar prosa poética de Mia Couto revela umagespmitico
através do resgate das tradicdes de um povoadaradrem contraste com
a vontade de “gente gratuda” em mudar/transformeer@rio habitat dos
nativos por outro moderno, no entanto para outrabitdntes nao-
autoctones, ndo-negros; os turistas. O lugar deddraarrativa € Nyumba-
Kaya uma casa personificada que inspira e elugdargas presentes em
elementos que compdem a africanidade do romaniegrag a mulher e a
patria. A casa precisa abrir-se (0 teto) como mandiadicdo, mas nao
pode abrir m&o de um comando, assim como a prpatia.

No titulo do romance Um rio chamado tempo, uma casaada
terra, temos a inferéncia de Couto a unido entesnpo e a casa. O tempo
aludindo os personagens masculinos, os homens aqgsando por
processos distintos culminando no desmantelamentandilia: submetidos
a guerra, envolvimentos e decep¢Bes amorosas, @ml@gquanto a casa
projeta-se ao universo feminino, a casa € o lugaretbrno, do encontro,
do desfazer do conflito, do desenrolar da histohiaAvo Dulcineusa é
guem tudo decide, aos mandos de uma certa deméncia.

Ao voltar a Luar-do-Ch&o o estudante universitakiariano
depara-se com a lamentavel degradacdo na ilhagdefdercebe que esta
destruicao esta diretamente ligada a descaraci@azie sua terra natal, de
sua familia e das tradicdes de um povo, constgtade inicio da perda de
identidades de uma geracgéo, que para Couto seme metafora para falar
da identidade africana.
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O cenario ilhéu d4 uma dimensdo magica as histarias‘quase-
defunto” que escreve por intermédio de outrem, wnmrcbque empaca
dentro de uma igreja, a terra que se fecha impedindepultamento de
mortos. Esse dizer extra-fisico sobre as ilhasvessa fronteira. Em
Floriandpolis, ilha que serve de capital do estdddSanta Catarina, tem
como antonomasia Illha da Magia, retratada pelalitea local (e também
pela cultura da regido) como lugar habitado pogssepbrenaturais como
bruxas, fadas e duendes.

Chaves (2001) fala que as ilhas séo frequentenoemtadas por
uma atmosfera magica e costumam ser convocadasnpagpaocesso de
simbolizacéo das ideias, valores e situacdes. Retwmseu texto A llha da
Mocambique: Entre as Palavras e o Siléncio valies ique serviram de
cenarios para muitos escritores mundo afora, soiwata Africa. Segue a
autora que usar ilha serve para dizer do mundo:

[...] espécie de entre-lugar onde se movem as eoadhs ditadas pela
historia e pela geografia do territério hoje idécsido com o pais, estdo
as linhas com que alguns poetas comp8em as imaigessa ligacdo

com a terra e suas hip6teses de escapar aos liquess fronteiras

representam. (CHAVES, 2001, p.214-215).

A agua em torno da terra serve também para repaesem Um
rio chamado tempo, uma casa chamada terra, lugauicacéo, e de
renovagao, por isso o respeito e o ritual ao seado pelas aguas. O
protagonista narra uma passagem em que esta ammdogeo observando
as mulheres que se banham, conta que elas respeii@dicdo; antes de
entrar na agua, cada uma delas pede permissao: de Da licenga?” (p.
211). Em seguida cometa acerca desse pedido:

Que siléncio lhes responde, autorizando que sedafama corrente?
N&o é apenas a lingua local que eu desconhe¢c@sSéas outros idiomas
que me faltam para entender Luar-do-Chdo. Paradata minha mée,

que vai fluindo, ondeada, até ser foz. (p. 25°1).

Servimo-nos do trecho supracitado para dois comestajue
julgamos pertinente: o primeiro ligado a andlise cracteres; o

80 Mariano fala de Mariavilhosa, acreditando serrsda, e gue teria se suicidado nas aguas
do rio.
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personagem narrador propondo uma espécie de iattdgp psicologica.
Marianinho faz uma critica ao seu proéprio, e jé&rmifte, “eu”. Nao sé
Luar-do-Ché&o é outro, ele também o é. E essa diat@mtre os “eus” de
Marianinho e do préprio lugar se d& justamenteord@de constituicdo de
uma identidade. E mais, uma identidade formada qétara local de um
povo. Dito isso, passamos ao segundo comentamodeerta forma liga-
se ao primeiro, mas também volta & questdo propesta artigo de analise
das (linguas) portuguesas. Na fala do protagopmtie-se perceber que a
diferenca entre as linguas nédo é apenas de ord@aralle sintatica; pode-se
até conhecer todo o significado das palavras atibz pelo outro, mas
sempre havera a diferenca intrinseca ao modo cateooeitro vive e se
relaciona com a propria lingua. Dito de outro madim é lingua que dita o
modo de ser dos sujeitos falantes, mas as suagdeslade vida que
determinam o uso da lingua. E disso que fala Miatian a perda de
identidade com seu lugar o fez sentir-se falanteod#o idioma e
desconhecer sua propria lingua materna; e assiamdiar-se de sua mée.

Partindo de uma questdo especifica de identidadienpas
prosseguir para uma problematica mais ampla qugetétoda identidade
dos paises africanos. O conflito de Marianinho @di com o das nag6es
desse continente, e, por conseguinte, com a cgastrde uma histéria
prépria. Sitefane (2003) aponta como solucdo urargliara o passado e
presente do continente africano, mas ao mesmo teinEer esse também
o grande empecilho para o desenvolvimento des$esspa

A histéria desse continente, caracterizada, sotioetpela dependéncia
ou dominagdo, mostra-nos que o maior problema geelae dizima
esse continente hoje € a assombrosa e pesarosalgis&u futuro, visto
que a Africa real deixou de existir hA muitos sésuk as tentativas de
reconstrucdo ou reinvencdo do continente aindasodiiram o efeito
desejado pelos africanos, e sim o0 desejado pelealizddores.
(SITEFANE, 2003, p. 223).

O autor defende a necessidade de construcdo deowvmnsnjeito
africano e de uma nova Africa ndo no sentido destcoin outra coisa
diferente do seja esse sujeito e essas nacbegumtiamiente que dé conta
dessas realidades tais como sdo. A critica maior Sidefane esta
direcionada a visdo massificante que se criou dacd\fa partir da
dominacdo desse povo sobretudo pelos europeusgt@ra humana para

servir o mercado dos paises que viviam sob o0 reggoavista.
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Aproveitamos da posicdo de Sitefane para chaméer&@ ao
risco de massificacdo de lingua proposto pelo awakdo Ortogréfico.
Voltamos ao trecho que haviamos destacado do dextwordo: “constitui
um passo importante para a defesa da unidade &dselac lingua
portuguesa e para 0 seu prestigio internacionatipditamos que o
prestigio de uma lingua esta justamente em seu dalcsingularidade,
apontar dentre tantas formas de dizer aquela qusedepovo, ou mais
precisamente, aquela que diz seu povo, que o Epees

6. CONSIDERACOES FINAIS

Através da leitura de Um rio chamado tempo, uma caamada
terra, de Couto, percebe-se uma série (no entastiita) de diferencas em
relacdo ao portugués usado em Mogambique e nol.Hbasmodo geral as
diferencas correspondem ao vocabulario ou a estrusintitica da
sentenca, e, como mostramos, nao interferem nareemgho do sentido
do texto. Disso, observamos que o Acordo Ortografice propde a
uniformizacdo de lingua entre falantes do portugnés termos como foi
formulado, ndo atingira esse objetivo, uma vezagidiferencas levantadas
ndo estdo previstas no tal Acordo. E mais, diriaqas essas diferencas
néo séo possiveis de uniformizagdo uma vez ques@iitutivas de como
a lingua se manifesta entre seus falantes. Novedbuios ndo passam a
fazer parte do Iéxico da lingua por decreto, e rs#scem no interior das
comunidades linguisticas através do préprio ustaldmte. Assim, como o
modo de arranjar, no sentido mateméatico, as palavpaoduzindo
sentencas. Resta-nos questionarmos qual o intedlessen acordo deste
tipo, uma vez que diversos estudos na area témnaabe mostrar a riqueza
das diferengas culturais e a lingua € o primeircwd social entre o
homem e sua cultura. E a lingua materna que celmmem a sua terra
natal.

Notamos assim que o Acordo € meramente ortografiogue,
portanto, restringe-se a lingua escrita, ndo aletarxenhum aspecto da
lingua falada. E ainda que nédo elimina todas asratitas ortogréficas
observadas nos paises que tém a lingua portugomeeeidioma oficial.

Tao interessante quanto olhar as diferencas engdela uma
mesma lingua portuguesa, através da linguageraaddi no livro Um rio
chamado tempo, uma casa chamada terra, de CoummkEm poder
perceber diferencas em relagdo a cultura africare® enodo como a
identidade do povo desse continente foi constrhist@ricamente. Assim,
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manter as diferencas faz toda a diferenca. LerdComuin essa preocupacao
sécio-historica é relevante para compreender osceitms de raca,
identidade e cultura formados sobre os africandsragp de sua historia e
seus reflexos, bem como suas contribuicbes comagdla do que hoje
chamamos de povo brasileiro.
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REPRESENTACOES SEMIOTICAS: ANALISE DE UM
APLICATIVO

Cintia Rosa da Silva (PPGCL/Unisul)
INTRODUCAO

Este artigo objetiva apresentar parte das refledéenalise de um
aplicativo que compdem a dissertacdo de mestrader alefendida no
Programa de Pds-graduacédo em Ciéncias da Lingudgdmiversidade do
Sul de Santa Catarina — Unisul. O referido artiporda o conceito de
funcao e esta fundamentado em transposicao infimamdémodelos mentais
e registros de representacfes semiodticas.

O aplicativo é um material didatico auto-explicatidesenvolvido
em setenta e trés slides do Microsoft Power Pdd@t32 Diante disso,
ressalta-se que a palavra ‘aplicativo’ empregada @gno sentido de
aplicabilidade, aplicacéo.

Os slides do aplicativo tratam das vérias repregéets semioticas
de uma situacdo sobre funcdo, conceitos e defmicdee diz: vamos
imaginar um individuo chamado Jodo. Ele adora iza®e certo dia,
resolve comprar trés pasteis numa padaria. Cadal pasta uma moeda de
um real.

Para representar a situacdo problema pode-se usa U
representacdo pictorica, lingua natural, tabulagfieqa ou em uma
expressado algébrica; uma vez que Duval (2003) defge o ensino de
mateméatica deve fazer uso de multiplos registroepeesentacdes e que a
compreensdo em matemética sugere a habilidadea® tie registro, sem
nunca confundir um objeto e sua representacao.

Na sequéncia, apresentam-se de maneira sintétitaodas de
transposicao informética, modelos mentais, reptagcéas semidticas e
algumas consideracoes.

TRANSPOSICAO INFORMATICA

O pesquisador francés Nicolas Balacheff criou adentitulada de
transposicdo informética, que também ¢é conhecida tmnsposicdo
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computacional. Balacheff utiliza as tecnologias ddormacédo e
comunicagado (TIC) para criar novos padrbes de dmpagem,
relacionando-as aos estudos de Inteligéncia Adifi¢lA). Realizou
pesquisas envolvendo o software Cabri-Geometre knguagem de
programagéao Logo.

Os novos padrfes de aprendizagem criados por Ediapartem
da premissa de que a passagem de uma represeptagaoutra provoca
uma transformacao. Transformacdo que se assemédlmaiaa chamada de
transposicao didatica.

Segundo Flemming (2005, p. 30), “Chevallard (198isgute que
um conteddo do conhecimento, ao ser designado aber a ensinar,
sofre um conjunto de transformacdes para torn@do a tomar lugar entre
0s objetos de ensino. Esse processo de transfasm@acdenominado
transposicao didatica”.

Portanto, transposicdo didatica € um conjunto dasformacdes
gue ocorrem no saber sébio, ou de referéncia, quaneerter-se em saber
escolar. A transposicao didatica define trés sabesaber de referéncia ou
saber sébio, que é designado pelos cientistasr sabasinar, que sofre
transformacdo dos textos cientificos para os livdidaticos e saber
ensinado, que sofre transformagdes conforme arnpodtuprofessor e das
exigéncias sociais. Essa transposicdo nao é untemtmento isolado, é
acompanhada pelo professor representado-a em gies &eguindo esse
contexto, as ideias do professor sofrem influérd@aum conjunto de
fatores dentro da sociedade. Além do mais, esspirtonde fatores é
regido pelos desejos e pelas esperancas sociaigeepgr meio da
transposicdo é repassado aos alunos. Entretastocesjunto de fatores é
intitulado por Chevallard de noosfera.

O Saber Sabio, de referéncia ou cientifico € o eommento
produzido na comunidade cientifica, aquele quetaos® revista e outras
publicacbes cientificas. Através de uma primemagposicao didatica, esse
saber é transportado ao ambiente escolar, por deiama linguagem
simplificada e acessivel, originando assim o sabemsinar. Uma segunda
transposicao didatica se aplica ao saber a engramostura didatica do
professor é crucial nesta transformacéo, pois eabprofessor manter a
fidelidade e a ideia encontrada no saber sabio.

A transformacdo que se encontra em transposicaatiaid
encontra-se também na transposicao informatica.
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Para Balacheff (1994, p. 18), “transposition infatigue et
transposition didactique ne peuvent pas étre aisesgparés, bien qu'il
soit utile de le faire pour organiser la recherch#* A transposicéo
informatica ndo é facilmente separada de transposi@atica, concebida
por Chevallard, elas atuam em conjunto objetivam@dmnhecimento mais
préximo do aluno. Essa relacdo causa mudancasnh@cionento no tempo
em que é estudado por meio de dispositivos infacosit Conforme
Balacheff (1994, p. 9), “par dispositif informat&uj'entends ici le
complexe formé par les matériels et les logicials igndent opératoire

I'ordinateur”. %

A transposicdo informatica ocorre por meio de fiansacdes do
conhecimento e de dispositivos informaticos. Netsaasposicdo ndo €
somente o “saber a ensinar’ que se modifica, mabém os objetos de
ensino, que se alteram em um modelo computacivaakformando-se em
saber implementado. Assim, é de suma importance s tenha uma
interatividade entre o aluno e o dispositivo infétito, pois é ai que
acontece a mediacdo do conhecimento.

Entretanto, pensando nessa teoria, elaborou-seteriahaidatico
auto-explicativo sobre ‘funcédo’ em slides do poweint de maneira que
esses objetos de ensino se alterassem em um numheputacional e que
0s aprendizes possam apreender os referidos cuscedtematicos por
meio de um dispositivo informatizado, por meio dmputador.

Na secdo seguinte, apresenta-se a teoria de modwdosais
desenvolvida por Philip N. Johnson-Laird (1983).

MODELOS MENTAIS

Nesta secdo, apresenta-se a questdo dos modelzswem base
na teoria de Johnson-Laird (1983), uma vez quedileute essa nocgéo
como terceira via para a dicotomia imagens versysogicoes.

Segundo Moreira (1996, p. 193), representacdes aisersio
representacdes internas, ou seja, “maneiras geeémentar’ internamente o
mundo externo”. A utilizacdo desse conceito impkcaitar que os seres

®1 Transposicéo informética e transposicdo didat@a podem ser separadas facilmente,
embora seja Util fazer isso para organizar a ifgeio (tradugdo prépria).

®2 por dispositivo informatico entendo aqui o compléermado pelos equipamentos e
softwaregque fazem o computador funcionar (traducéo pripria
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humanos n&o apreendem o mundo externo de modo,dimas “constroem
representacdes mentais (quer dizer, internas).dele”

As representacbes sdo classificadas em dois suw¥gruas
analdgicas e as proposicionais.

Para Eisenck e Keane (1994, p. 184), as repregestapaldgicas
caracterizam-se por ser: ndo-discretas (ndo-ingi®), concretas (e, desse
modo, representam entidades especificas do mungoog) arranjadas
por regras de combinacdo frouxas e correlacionagasnodo como a
informacdo foi encontrada originalmente. Entre aprasentacdes
analdgicas, destacam-se as representacfes aydilfatsvas, tacteis e,
principalmente, as representa¢des visuais.

Para os mesmos autores, as representacfes propasci
caracterizam-se por ser: discretas (individuaifstratas e arranjadas
conforme regras rigidas. Ao contrario das represéets analogicas, elas
captam por meio de uma linguagem particular o colitddeacional da
mente de forma independente do modo como a inf@még encontrada
originalmente, isto € independente dos sentidtigadbs.

Destaque-se que por representacfes proposicioAaisestamos
considerando frases em certa lingua. Trata-se tidadas individuais e
abstratas que sdo formuladas em linguagem propgiamente, ou
“mentalés”.

Na psicologia cognitiva, ha duas maneiras de awaéiscognicao.
Por meio da visdo dos proposicionalistas e dos istemy Para o0s
proposicionalistas, as imagens podem ser reduzedagpresentacoes
proposicionais que seriam processadas no “mentdisa os imagistas
essa reducao ndo € admitida.

Segundo Moreira (1996), essa questdo € polémicadedemsores
de ambas as posi¢Oes. Para ele, hd uma terceima fde construcdo
representacional, proposta por Johnson-Laird (1888hamada modelos
mentais.

Os modelos mentais sdo representacdes internasadiss djue
correspondem comparavelmente com aquilo que € samado. Além
disso, sdo formas de representacdo analégica dwciamento, porque ha
neles correspondéncias diretas entre elementdagdes que se encontram
na estrutura da propria representacao e naguelsequ®cura representar.

Diante deste panorama, cunhou-se a situacdo daed@acompra
de pasteis por um individuo chamado Jodo, confaapresentado na
introducdo deste artigo, de modo que auxilie oserapres a

206



Anais do Il SIMFOP — Simp6sio de Formagéo de Psufess

desenvolverem um modelo mental dos conceitos e dafisicdes do
conteudo de ‘funcéo’.

Na sequéncia, apresenta-se parte das reflexdes aahmalise do
aplicativo construido com base na teoria de ‘repnegdes semidticas’.

REPRESENTACOES SEMIOTICAS

Os objetos mateméticos ndo sdo espontaneamenligivetie a
percepcdo ou em uma situacao intuitiva imediatsirasomo o0s objetos
chamados habitualmente de fisicos ou reais. Desde,reles se constroem
categoricamente em suas varias representagfestisami®uval (1993, p.
39) assim define essas representagoes:

les représentations sémiotiques sont des prodgctimmstituées par
I'emploi de signes appartenant a un systeme déseptation qui a ses
contraintes propres de signifiance et de fonctiomer@. Une figure

géométrique, un énoncé en langue naturelle, umeuleralgébrique, un
graphe sont des représentations sémiotiques giversl de systemes
sémiotiques différent§®

As representacdes semidticas sdo importantes pagaencicio
cognitivo do pensamento e para a comunicacao.

Diante disso, é de grande importancia para o fmaoento
cognitivo a diferenciacdo entre os objetos matamate a representacao
que deles se faz no ambiente de ensino e apreedizdfjnecessario estar
atento para essa distincdo, analisando de que focorae a compreensao
dos objetos matematicos através de suas posspeesentacoes.

Por exemplo, vamos imaginar um individuo chamadio.J&le
adora pasteis e, certo dia, resolve comprar trétiganuma padaria. Cada
pastel custa uma moeda de um real. Se quiserm@Esespar essa situacao
podemos usar uma representacdo pictorica, lingt@rahaou materna,
tabular, grafica ou em uma expressao algébrica.

8 As representacdes semidticas sdo as producSesituwiolas pelo emprego de signos
pertencentes a um sistema de representacéo queetsnproprios limites de significancia e
de funcionamento. Uma figura geométrica, um enualocigm lingua natural, uma férmula
algébrica, um gréfico séo representacdes semidiicase inserem em diferentes sistemas
semiéticos (tradugéo prépria).
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llustracédo — Representacao pictoérica da situagatdgna de Joéo.

‘Quantidade de moedas’ igual a ‘quantidade de gsté
Se ‘quantidade de pastéis’ é igual a um, entdafiplede de moedas’ é igual a um
Se ‘quantidade de pastéis’ € igual a dois, entdariidade de moedas’ é igual a dois
Se ‘quantidade de pastéis’ € igual a trés, entdantidade de moedas’ é igual a trés

llustracdo— Representacdo em lingua natural ddggmebde Jo&o.

Pasteis | Moedas | (x, y)
1 1 (1.1
2 2 (2,2)
3 3 (3.3)

llustra¢@o — Representagéo tabular da situacédepnalde Joédo.

» r 3
©
e}
(0]
g
w2 (33)
2 2

14 (1,1

T2 3 X = pasteis

llustragdo— Representacgdo grafica da situacaogmezbtie Jodo.
f(x)=x
y=x

llustragdo— Representacao algébrica da situaciddepna de Joao.

208



Anais do Il SIMFOP — Simp6sio de Formagéo de Psufess

Assim, a situagdo problema de Jodo comporta vaiseemas de
representacdo. Duval (2003, p. 14) argumenta queapr@ndizagem
conceitual ou noética em matematica é viabilizada mobilizacdo de pelo
menos dois registros de representagao. Por registrepresentacao, Duval
(21999, [p. 1]) define “um sistema semidtico que tsrfuncdes cognitivas
fundamentais no funcionamento cognitivo conscienf” O conceito
noético da funcdo que estabelece uma relacéo antvaridveis pasteis e
moedas, a de que para cada pastel correspondenicaambeda, em Nnosso
exemplo (repare-se na dificuldade de expressanceito de funcéo) pode
ser representado (vale dizer registrado) de foriotrjita (sempre em
contexto), linguistica, tabular, grafica, algébrigas X', ou qualquer outra
gue venha a ser mobilizada ou criada.

Para Duval (2003, p. 14) “a originalidade da atidé matematica
estd na mobilizacdo simultdnea de ao menos doisstnasy de
representacao, ou na possibilidade de trocar adadomento de registros
de representacdo”. Um aluno que apenas mobilizalasnregistros, mas
gue € incapaz de traduzi-lo em outra forma de tregigode confundir o
objeto matematico com aquele registro de repres@mtque domina. E o
caso daquele individuo que sabe a formula de umerteo ou de uma
funcdo, mas é incapaz de traduzi-lo em graficdslés, representacdes
linguisticas.

Segundo Duval (1993, p. 39),

le fonctionnement cognitif de la pensée humainggele inséparable de
I'existence d’une diversité de registres sémiotijde représentation. Si
on appelle sémiosis Il'appréhension, ou la prodogtiad’'une
représentation sémiotique, et noésis I'appréhensateptuelle d’un
objet, il faut affirmer que la noésis est inséplrate la sémiosi§®

64 A expressdo “registro” foi empregada pela primeia por Descartes no livro | de sua
Geometria, de 1637, com a finalidade de distinguiescrita algébrica das curvas e o
desenho mesmo das curvas.

8 O funcionamento cognitivo do pensamento humarre\ssla inseparavel da existéncia de
uma diversidade de representacfes semidticas.sSehatnamos de semiose a apreensao ou
a producédo de uma representacdo semiética, e de a@preensdo conceitual de um objeto,
podemos afirmar que a noese € inseparavel da se(tiaducéo propria).
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De acordo com os conceitos apresentados, destaaaligacdo
existente entre a semiose e a noese no funcionaneagnitivo do
pensamento. Os aprendizes s6 poderdo apropriarese abjetos
matematicos por meio da coordenagdo dos multiplegistros de
representagdo. Assim, a possibilidade de apreem$@® objetos
matematicos sera maior quanto maior for a mob#ieade diferentes
registros de representacdo do proprio objeto.

Para a realizacdo de uma semiose, € essencial e@mier as
causas pelas quais a apreensdo conceitual enred@b#dizacdo de
multiplos registros de representacdo e quais s&tidadades cognitivas
dos sujeitos. Posto isso, para validar um sisteemidtico como um
registro de representacdo, Duval (1993) situa &tdsdades cognitivas
fundamentais ligadas a semiose: formagdo de umaeseamacio
identificavel, tratamento e conversao.

A formagéo de uma representacéo identificavel évadade que
permite representar de alguma forma certo conjdatoonhecimentos, por
exemplo, por meio de uma frase compreensivel eta Eagua natural, por
meio de um esquema, grafico ou figura geométrica, rpeio de uma
férmula, diagrama entre outros. A formacgéo de uepaesentacao equivale
a processos de descricdo que devem respeitar i@s n@gprias de cada
sistema simbolico: se em lingua natural, respagaegras gramaticais, por
exemplo. Para uma representacéo identificavel ecérpreciso selecionar
caracteristicas e dados do conteldo a ser repadsegt essa acdo depende
de regras, que asseguram 0O reconhecimento dasseerfaedes e a
possibilidade de sua utilizagdo para tratamento.

Segundo Duval (1993, p. 41), “ce sont des reglesodérmité, ce
ne sont pas des regles de production effectivaupasujet. Cela veut dire
que la connaissance des régles de conformité rnjoglpas la compétence
g)eour former des représentations, mais seulemeetpalir les reconnaitre”.

Por exemplo, pode-se pensar nas regras de recor@reoi do
produto cartesiano. Dado dois conjuntos ndo va&ies B, denomina-se
produto cartesiano de A por B o conjunto formadimp@ares ordenados

® Estas s&o as regras de conformidade, estas n&s ségras de producéo efetiva para um
sujeito. Isso quer dizer que o conhecimento dassede conformidade n&o implica a
competéncia para formar as representacdes, masaspama reconhecé-los (traducdo
propria).
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nos quais o primeiro elemento pertence a A e orgkgalemento pertence
a B. Essas sdo descricbes que respeitam as regnasap do produto
cartesiano, sdo caracteristicas e dados que garanteconhecimento e a
possibilidade da utlizacgdo para tratamento da  df&m

AxB={(x y)|xOAeyOB} ou da tabela:

Tabela 1- Relagéo de elementos de dois conjuntas ‘B: produto cartesiano:

A B x,y)
1 1 a1

(2,2)
3 3 | (33)

O tratamento de uma representacao é a transformegkizada no
proprio registro em que foi desenvolvida. Para D¥895, p. 39), “un
traitement est une transformation de representati@nne a un register de
representation ou & un systéme®’ Por exemplo, as inferéncias, as
parafrases, o célculo, a reconfiguragdo entre suttoinferéncia e as
parafrases sdo tratamentos em determinada lingueaheD calculo séo
tratamentos da escrita simbdlica, assim como, lcaleentencial, calculo
algébrico, calculo numérico e entre outros. A rfigonacdo consiste em
tratamentos das figuras geométricas que oferecemaalon heuristico ao
registro das figuras.

Para cada registro h& especificas regras de tnatanfenatureza e
0 numero das regras variam de um registro parao.owds regras
associativas de contiguidade, as regras de sidaldei as regras de
coeréncia temética, as regras de derivacdo e oftaaa Damm (2008, p.
179),

quando trabalhamos com as operag¢fes fundamentaisosoniimeros
naturais no registro algoritmico, o tratamento exgcompreensdo das
regras do sistema posicional e da base dez. Sempreensdo dessas
regras, a representacdo algoritmica ndo tem semtideeja, ndo existe
tratamento significativo.

® Um tratamento é uma transformacédo de representag@ma a um registro de
representacéo ou a um sistema (traducao propria).

211



Anais do || SIMFOP — Simposio de Formacao de Prafess

Os tratamentos ndo sao relacionados ao conteldmbiiio
matematico, mas sim a forma. Damm (2008, p. 18f)ma que as
operacOes apresentadas sao:

0,25 + 0,25 = 0,5 (representacdo decimal, envolvamd tratamento
decimal);

1/4 + 1/4 = 1/2 (representagdo fracionaria, envaleeum tratamento
fracionario).

[...] duas representacdes diferentes envolvendotantentos
completamente diferentes para 0 mesmo objeto métem&sses dois
registros de representagdo possuem graus de déoes (custo
cognitivo diferente) para quem aprende, e este dasproblemas que o
educador precisa enfrentar na hora de ensinaro tgmesente que
trabalha sempre o0 mesmo objeto matematico (nUameros
racionais/operacdes), porém, o registro de reptasim utilizado exige
tratamento muito diferente, que precisa ser endendtonstruido e
estabelecidas relagdes para o seu uso. um dogprablgue o educador
precisa enfrentar na hora de ensinar, tendo pesgettrabalha sempre
0 mesmo objeto matem

A conversdo de uma representacdo € a transformdgdoma
representacdo de um registro, considerado de a@arfmhra outra
representacdo em um outro registro, consideradtheégada, mantendo a
totalidade do conteddo da representacéo de padidpenas parte dele.

Segundo Duval (1993, p. 42),

La conversion est une transformation externe aistregde départ (le
registre de la représentation a convertir). L’tiftaton est la conversion
d’'une représentation linguistigue en une représientafigurale. La
traduction est la conversion d'une représentatioguistique dans une
langue donnée en un représentation linguistiqueedautre langue ou
d'un autre type de langage. La description estdaversion d'une
représentation non verbale (schéma, figure, grapl®) une
représentation linguistique. (Il importe a ce propie ne pas confondre
cette situation avec la description d’'un objet dund situation qui ne
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sont pas encore sémiotiquement représentés: letie@lales traits n'y
obéit pas aux mémes contrainte$§. 1

Desse modo, observa-se que a conversao € cogrativem
autdonoma e distinta da atividade de tratamentcicese deve confundir
conversdo com tratamento. Para Damm (2008), a csfvencorre entre
registros distintos, e o tratamento acontece raviortdo registro. Além do
mais, € a conversao que revela a dessemelhan¢enéxientre o contetdo
de uma representacdo e 0 que ela representa, K aemeferéncia dos
simbolos ou dos signos e o sentido.

Diante desse cenério, veja-se um exemplo de cduers

L
]
Pasteis Moedas (x, ) f 3+ + (3,3)
R — T rp—— | 22
- i 1 | 1148
2 2 | @2 T LS
3 3 (3,3) 12z 3 X = pasteis

llustragdo — Conversao da tabela para o grafico.

No exemplo apresentado observa-se que ocorreu wdanga de
registro. Os dados que se encontram na tabela fyearscritos em uma
representacao gréfica.

Para Duval (1993, p. 43),

bien que I'activité cognitive de conversion d’'urepmésentation puisse
souvent paraitre étre étroitement li€ée a une irgéaion ou a un codage,
elle leur est irréductible, parce que d’'une pdet eé se fonde sur aucune
analogie comme dans le cas de linterprétationuet, g'autre part, la

conversion ne peut étre obtenue par I'applicatienales de codage.ll

® A conversdo é uma transformagdo externa ao regidér partida (o registro de
representacao a ser convertido). A ilustracao@naersao de uma representagao lingiistica
em uma representacdo pictérica (figural). A traduéda conversdo de uma representacao
linguistica de uma determinada lingua em uma reptasédo linglistica de outra lingua ou
de outro tipo de linguagem. A descricdo é a codede uma representacdo nao-verbal
(esquema/diagrama, figura, gréfico) em uma reptas@a lingiistica. (E importante para
este propdsito ndo confundir esta situacéo conseri¢do de um objeto ou de uma situagéo
que ndo é ainda semioticamente representada: edselps tragos/caracteristicas néo
obedece as mesmas limitag6es) (traducao prépria).
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n’existe et il ne peut exister de regles de conerrsomme il existe des
régles de conformité et des régles de traiteméht. 1

Das trés atividades cognitivas atreladas a semioseacéo de
uma representacdo identificavel, tratamento e ggéwe apenas as duas
primeiras sdo consideradas no ensino (DUVAL, 199AMM, 2008).
Essas atividades consideradas abordam a constdedquestdes de
avaliacdo ou a organizacdo de sequéncias de apagedi. No entanto,
conforme Duval (1993, p. 47), em geral, observgese

— la conversion des représentations irait de spiqug I'on est capable
de former des représentations dans des regisffésedis et d’'effectuer

des, traitements sur les représentations, par dgemgnstruire un

graphique ou écrire une équation et y substitusrvdéeurs numériques
aux variables.

— la conversion n’a aucune importance réelle pawoimpréhension des
objets ou des contenus conceptuels représentégqueuson résultat se
limite & un changement de registre. Ce point de estejustifié des

gu'une certaine “autonomie” est atteinte en ce gpricerne I'activité

mathématique. Mais il conduit & masquer le caracténdamental de
cette activité pour la noésis, et d'une facon piénérale pour la
compréhension. Et, surtout, il néglige & fait qu'ephase

d’'apprentissage, la conversion joue un réle essentians la

conceptualisation.”®

% Embora a atividade cognitiva de conversdo de wepeesentacdo pode frequentemente
parecer estritamente ligada a uma interpretacda ama codificacdo, lhes é irredutivel,
porque de uma parte ela ndo se baseia sobre nenhnalagia como no caso da
interpretacdo e que, de outra parte, a conversé@aide ser obtida por aplicagdo de regras
de codificacdo. N&o existe e ndo pode haver retga®pnversdo como existem as regras de
conformidade e as regras de tratamentos (tradu¢foiq).

"0 _ a converséo das representacfes seria ela poépaa de formar as representagées nos
diferentes registros e de efetuar os tratamentbsesas representacdes, por exemplo,
construir um grafico ou escrever uma equagéo dituibss valores numéricos as variaveis.
— a conversao a conversdo ndo tem real importac@aa compreensao dos objetos ou dos
contetdos conceituais representados, porque sélvatkess limites para uma mudanca de
registro. Este ponto de vista se justifica quareitac'autonomia” é alcancada em relacdo a
atividade matematica. Mas leva a mascarar o cdiatdamental desta atividade a favor da
noese, e de uma maneira mais geral a favor da eemgfo. E, sobretudo, negligencia o
fato de que na fase de aprendizagem, a converssemgenha um papel essencial na

conceitualizagdo (traducéo propria).
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Em didatica da matematica, a andlise cognitivainkaesstigacoes
carece de uma distin¢do clara do que pertenceaatrnento e do que cabe
a uma conversao.

O problema do ensino da matematica é que ele arasighenas os
tratamentos e as formagdes da representacao novdes@mento cognitivo.
No entanto, o que garante a apreensdo do objetenmatto, sua
conceitualizacdo, é a coordenacdo entre essessvddgistros de
representacdo, e ndo a determinacdo de represesitagd as varias
representacdes possiveis de um mesmo objeto.

Uma crianga que, em fase de aprendizagem da doangé
manipula dinheiro e consegue somar ou dar troso,ngo garante que ela
vai converter essas operacdes concretas para ntralgaritmético. Da
mesma forma, criangas que manipulam operagfesééidam em desenhos,
em material dourado, isso ndo garante que elas #gr@ndido a montar as
contas e resolver os calculos, a ndo ser que glasdam a conversao. Isso
ocorre, porque cada forma de manipulacdo (dinheiesenho, material
dourado e algoritmo aritmético) requer um tratameiiferente.

Ou seja, se o objetivo do ensino é que os aluneseppcom 0
algoritmo matematico, de nada adianta o sujeit@lves determinada
operacdo em outros registros, se ele ndo consemuidenar/avistar essas
operacbes no tratamento aritmético. Vale menciompre essas
coordenagBes até sdo bem sucedidas nas sériesisiniocnas s&o
progressivamente abandonadas nas séries seguintes.

Assim, é importante entender a noese, isto é, aeleonacao dos
registros de representacdes. Ou seja, como o0 Gujeitsegue coordenar
varios registros e com base nessa coordenacdo ndpre® objeto
matematico em questao, uma vez que se apropriouiltiplos registros de
representacdo. Para dar conta disso, Duval (1988fa em xeque trés
posicdes, economia de tratamento, complementaridbideegistros e
conceitualizacdo, para responder a seguinte pergyual a necessidade da
diversidade de registros de representacdo para noiohamento do
pensamento humano?

A economia de tratamento corresponde ao funcion@n cada
registro e aos custos de tratamento. Posto istobjetivo de executar
tratamentos de maneira mais econdmica e poderasaeogor meio da
troca de registros que sé € possivel devido aéexist de varios registros
que permitem essa troca.
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Por exemplo, para representar a fungdo y = X, podeumtlizar
tabelas, gréficos, figuras, lingua natural e oytcosforme apresentado no
inicio desta sec¢do. Esses registros distintos posgliferentes custos de
tratamento.

De acordo com isso, Duval (1993, p. 49) afirma que

I'existence de plusieurs registres permet de chadgeregistre, et ce
changement de registre a pour but de permettrefedtatr des

traitements d’une fagon plus économique et plusgauite. |l semble que
cette réponse ait été explicitement exposée pourdaiéere fois par

Condillac dans le Langage des Calculs a propos’ éwitlre des

nombres et des notations algébriques. Elle moetragrmes de co(t en
mémoire, les limites trés vite atteintes dans lgistee de la langue
naturelle pour les traitements de type calcul. Welle réponse peut
évidemment étre étendue a d'autres traitementscelations entre des
objets peuvent étre représentés de facon plusesapidplus simple a
comprendre, par des formules littérales que papHbesses, comme c’est
le cas par exemple pour les énoncés du livre VElements sur les
proportions (Euclide).t

Isto é, a economia no tratamento encontra-se eamemte
amarrada a formas mais ingénuas e econémicas dodaoré&dotados, em
especial, e a proximidade com a lingua naturah Bar conta disso, Damm
(2008) exemplifica a economia em um tratamentoinmot do sistema
métrico. Para a autora, ha muitas formas de remaesa medida dois
metros e cinquenta e quatro centimetros.

-2m 5dm 4cm
- 254cm
- 25,4dm

"L A existéncia de varios registros pode alterargist®, e mudanca de registro visa tornar
tratamento de uma forma mais econdmica e mais fgotafigura-se que Esta resposta foi
explicitamente exibiu pela primeira vez Condilldegua em célculos sobre a escrita de
numeros algébricos e notagdo. Ela mostra, em tedmazisto de memdria, limites muito
rapidamente alcancados no registro de linguagemralapara o tratamento do tipo de
calculo. Essa resposta pode obviamente ser alaegados tratamentos: o relacionamento
entre objetos pode ser representado de forma rapidar e mais facil de incluir, por
formulas como literal apenas, como é o caso dakrdebes no livro V dos Elementos
Propor¢des (Euclides) (traducgao prépria).
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Ou ainda 2,54m que é uma das formas mais econdnieas
representagdo e que se aproxima da linguagem fdlsdM, 2008, p.
183-184).

O exemplo de Damm trata da aproximag¢do com a limgaral,
mas é possivel exemplificar a situacdo onde umadigode representar
uma foérmula, tal como aquela encontrada no livioEmentos de
Euclides. Retome-se a compra dos pasteis:

) 200 oS
D0= 000 yix

llustragdo — Exemplo de economia de tratamento.

A complementaridade de registros se origina nageibas
representativas caracteristicas a cada registrcoemparacdo com distintas
maneiras de representacdo. Além do mais, poderseafjue a selecdo de
elementos significativos ou informac¢des do contegui® um registro esta
representado é imposta pela natureza do registrdtieo selecionado para
representar um contexto, um objeto, um conceitoa wituacdo, esta
relacionada com a complementaridade de registros.

Conforme argumenta Duval (1993, p. 49-50),

cette réponse qui est davantage centrée sur lesbibités propres a
chaque systeme sémiotique a été avancée plus résen{Bresson,
1987) On peut la formuler ainsi: la nature du reegisémiotique qui est
choisi pour représenter un contenu (objet, conoapsituation) impose
une sélection des éléments significatifs ou infdiommels du contenu
que I'on représente. Cette sélection se fait entfon des possibilités et
des contraintes sémiotiques du registre choisiladgage n’offre pas les
modmes possibilités de représelration qu’une figureju’'un diagramme.
Cela veut dire que toute représenration est cagmitent partielle par
rapport a ce qu’elle représente et que d’un regestun autre ce ne sont
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pas les mémes aspects du contenu d’une situatiosogti représentés.
172

A possibilidade de conversdo entre os registrosmiper ao
individuo perceber outras caracteristicas do capresentado. Isso exige
do professor lidar com mdltiplas representacdesndemo objeto. Posto
isto, Damm argumenta que

[...] quando trabalhamos com as funcdes, os gsifias tabelas e as
equacBes sdo todos registros parciais desse olfjeta um desses
registros é parcial e possui uma especificacaorigroperceber essas
especificidades a cada registro e reforca-las écaminho para o
entendimento do objeto como um todo (2008, p. 185).

Para representar a importancia do argumento de Daetoma-se
as representacdes evolvidas na situacdo problemeangara de pastéis.

Compra de Pasiélks

1 1

Q ] (& quantidade de R Pasteis Moedas  (x, y)

moadas necessirias —
QQ J para pagar os pastels 1 1 (1.1

depende da quantidade 2 2 2.2)
QQQ - de pasteis que se :
compra. Se e comprar 3 3 (3.3)
1 pastel, eu
desermbolso 1 moeda.
Se e comprar 3

pasteis, en desembalso
3 moedas

. 4

llustracéo — Mdltiplas representagdes da comprzadteis.

"2 Esta resposta é mais centrada sobre as oportesidatitro de cada sistema semiético foi
apresentada mais recentemente (BRESSON, 1987) $&nvdiermulada como: a natureza

semidtica do registro que é escolhido para reptasem contetdo (objeto, conceito ou

situacdo) requer uma selegéo de elementos sighifisado conteddo ou informacgao que se
representa. Esta selegdo é feita de oportunidadesstrangimentos da registro semiotico
selecionado. A lingua ndo oferece as mesmas plidaileis de representacdo que uma
figura ou um diagrama oferece. Isto significa quemesentagdo é cognitivamente parcial
em comparagdo com aquilo que ela representa e ejuendegistro para outro ndo sdo 0s
mesmos aspectos do contetido de uma situacao quepsésentados (traducdo propria).
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A conceitualizacdo sugere a coordenagcdo de registie
representacdo. Essa coordenacdo nao é automatasm, émcondicdo
essencial a compreensdo dos objetos matematicograondo a isso,
“podemos observar, em diferentes niveis da apragdim, um
‘fechamento’ de registros de representacdo junts atunos: isso
acontecendo em todas as etapas do curriculo” (DAKGOS, p. 185).
Além disso, para varios alunos em distintos nigesensino, mudar de
registro, converter uma representacdo, mudar aafaien representacéo,
apresenta-se como uma intervencdo complexa e nudit®Es irrealizavel.
Em outras palavras, € como se a compreensdo dentetido matematico
se encontrasse limitada a configuracdo de repeggEnempregada. Isso €
facilmente exemplificado em adultos que sabem de fdomulas
matematicas como, por exemplo, a do teorema degdeés, mas nao
conseguem converté-la em nenhuma situacéo real.

CONSIDERACOES FINAIS

As ideias apresentadas até o momento nos levarseavalb que é
importante utilizar-se das varias formas de repteseum objeto
matematico, no caso apresentado, os conceitosiréacdes de funcdo em
ambientes informatizados; uma vez que Duval (12&3¢nde que é por
meio da semiose que se atinge a noese. Além do, maporcionar
situacBes problemas de modo que os aprendizesnpa@ssa um modelo
metal dos objetos apresentados. E € neste sentielcesge artigo vem
pontuar, ou seja, as mdultiplas formas de represenpgaconceitos e
definicbes do objeto ‘funcéo’ por meio de um amt@anformatizado e da
situacdo problema da compra de pasteis do individamado Jodo. Dai o
estudo pautado nas teorias de transposicéo infeanatodelos mentais e
representacdes semioticas.
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O ALUNO COM TRANSTORNO DE DEFICIT DE ATENCAO E
HIPERATIVIDADE NO CONTEXTO DA SALA DE AULA

Maria Cristina da Silv&®
1 INTRODUCAO

Torna-se essencial o reconhecimento de um alunoTecanstorno
de Déficit de Atencdo/Hiperatividade em sala deaajd que o mesmo
demonstra comportamentos semelhantes com os dectiar@a sem
limites, dificultando o processo de ensino apreaghkm seu e dos demais.
Assim, acredita-se que o professor através de gamdidatica pedagdgica
voltada para as necessidades especiais do hiperativmsiga contornar
muitos problemas que ele venha apresentar. Esballia ressalta a
importancia do papel da escola na vida do sujeito TDAH, estimulando
sua auto-estima e ajudando-o a encontrar o edailido longo do
tratamento realizado por uma equipe em parceria: @a&scola tendo em
vista que a crianc¢a hiperativa, em sala de auigeexna atengdo maior por
parte do professor.

Percebendo as dificuldades encontradas por proésssque
recebem esse aluno e precisam se adaptar o esp@gode sua sala de
aula, assim como sua préatica pedagdgica, com antlgt promover a
interacdo desse educando, ja que a sala de a@adeum espaco propicio
também para que 0 mesmo interaja com os colegada tima vida menos
conturbada, garantindo assim sua formacao enquatadao.

Diante desta situacdo se teve como problema: caabzar a
mediacdo no processo ensino aprendizagem parasabioro déficit de
atencéo e hiperatividade no contexto de uma satald® Portanto, tem-se
como objetivo geral como € possivel realizar a agh do processo de
ensino aprendizagem para alunos com déficit dec@ater hiperatividade
no contexto da sala de aula e como objetivos dapeci

78 Maria Cristina da Silva é formada em Pedagogia p#lISUL/Campus Ararangud. Atua
como monitora no Colégio Energia-Ararangua.
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* Reconhecer as principais caracteristicas do Trartstale
Déficit de Atencdo e Hiperatividade;

» Saber quais sdo os subtipos de TDAH e como foram
classificados;

» Entender como se pode diagnhosticar o TDAH,;

* Identificar quais os conflitos domésticos preserdges uma
familia por conta de um filho com TDAH;

» Descobrir o importante papel da escola em relag&slacando
com TDAH;

e Saber se o professor tem formacdo adequada paracatm o
educando com TDAH;

Caracterizou-se em pesquisa descritiva de abordagefitativa e
como procedimentos para coleta de dados o estudaste Tendo como
populacdo a Escola Basica Castro Alves, situadamumicipio de
Ararangud/SC. Desta populagéo retirou-se amostnples e intencional,
compreendidos por quatro sujeitos, sendo estedddastor administrativo
pedagdgico, um professor do ensino fundamental epaimtendo como
instrumento utilizado um questionario estruturadim perguntas abertas.

2 TRANSTORNO DE DEFICIT DE ATENCAO E
HIPERATIVIDADE

Ansiedade, inquietacdo, euforia e distracdo fretgse podem
significar mais do que uma fase na vida de umancaiaos exageros de
conduta diferenciam quem vive um momento atipicgudies que sofrem
de Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatidiel (TDA/H), doenca
precoce e cronica que provoca falhas nas funcoegmdro responsaveis
pela atencdo e memodria.

De origem genética, o TDA/H tem como fatores predantes, e
ndo necessariamente simultdneos, a desatencdopudsividade e a
hiperatividade, além de influéncias externas relag como traumas
inclusive cerebrais, infecgBes, desnutricio ou migfrecia quimica dos
pais. No caso das criangas, o TDA/H pode apareesdeda gravidez,
guando o bebé se mexe além do normal, ou duramieszimento, no
maximo até os sete anos de idade. Se a pessoarrtéatdda desde cedo a
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base de estimulantes, antidepressivos e tera@afse adulta podera ter
sintomas de distracdo, falta de concentracéo eiéefia na coordenacao
de ideias ainda mais acentuadas. “As pesquisasret@stes tem mostrado
gue sdo0 necessarios pelo menos seis sintomas deerEo e/ou seis
sintomas de hiperatividade/impulsividade para geepsessa pensar na
possibilidade do diagnostico de TDA/H.” (ROHDE EMEZIK, 1999, p.
41,)

Apesar da intensidade dos problemas enfrentados p®A/H
variam de acordo com suas experiéncias de vida.dEsto que a genética
€ o fator basico na determinacéo do aparecimerggidtomas.

2.1 HISTORIA DA HIPERATIVIDADE

O transtorno de Déficit de Atencao/Hiperatividade,um A
primeira descricdo dessa condi¢cdo data de 1908dquam médico inglés,
G. Still descreveu um conjunto de alteragbes depootamento em
criancas, as quais, segundo ele, ndo podiam sdicamgs por falhas
ambientais, mas resultavam de algum processo Bol@gsconhecido até
entao.

Entre 1916 e 1927, nova onda de interesse pomessio clinico
surgiu gragas a observacdo de manifestacfes setesilean criancas que
foram acometidas pela encefalite epidémica de Vmm&mo. Os adultos
que tinham sofrido dessa encefalite desenvolviamocgequela um quadro
parkinsoniano, ao passo que as criangas passawsystear um quadro de
hiperatividade e alteracfes da conduta.

problema de saude mental que tem trés caractadsti@sicas: a
desatencdo, a agitacdo (ou hiperatividade) e inviasle. Este
transtorno tem grande impacto na vida da criangcdmadolescente e
das pessoas com as quais convive (amigos, paisfespores). Pode
levar as dificuldades emocionais, de relacionaméaailiar e social,

bem como a um baixo desempenho escolar. Muitas sveze
acompanhado de outros problemas de salde ment@HOE E

BENCZIK, 1999, p 37)

Na década de 70, muitos pesquisadores investigaramdrome
da hiperatividade, Virginia Douglas no Canada, amuea dedicar um
olhar abrangente aos sintomas associados a hipéage e encontrou
guatro caracteristicas principais: (1) déficit dengdo e esforco; (2)
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hiperatividade; (3) problemas na regulacdo do nbelvigilia; e (4)
necessidade de reforgo imediato. Gracas a essgsig®es em 1980, a
sindrome foi rebatizada como distlrbio do défieiatencao.

2.2 COMO DIAGNOSTICAR

O diagnostico do TDA/H € um processo de multiplasefas.
Diversos problemas biolégicos e psicologicos podamtribuir para a
manifestacdo de sintomas similares apresentadqepsoas com TDA/H.

Segundo Rohde e Benczik (1999), o diagnostico d&H Pede
uma avaliacdo ampla. Nao se pode deixar de coasigeavaliar outras
causas para o problema, assim é preciso estaroatergresenca de
disturbios concomitantes. O aspecto mais importaldeprocesso de
diagndstico € um cuidadoso historico clinico e deskimental. A
avaliacdo do TDA/H inclui, frequentemente, um |eeamento do

funcionamento intelectual, académico, social e érnad.

As avaliagdes diagnosticas sdo uma das questfes difftieis para
guem esta lidando com o problema. O diagnésticarda crianga ou
adolescente com o TDA/H sustenta-se sobre doiesfaatgumentos:
dados da historia de vida da crian¢a ou adolescgiigdos através de
avaliacdo clinica, comportamentos observados etdli e escola) e
sintomas: a desatengcdo e o conjunto hiperatividagelsividade.

(CIRIO, 2004, p. 23)

O exame médico também € importante para esclapassiveis
causas de sintomas semelhantes aos do TDA/H (pempa: reacgéo
adversa a medicacao, problema de tiredide, etc.).

2.4 PAPEL DA ESCOLA

A impossibilidade para o aprendizado satisfatérawiélente ja que
0 comportamento hiperativo acarreta a dispersdo @esatencdo. O
adolescente pode apresentar o problema multiplicgolms, vem
caminhando com os transtornos comportamentaisdifiesidades para o
aprendizado, especialmente para a leitura, deso®ldema escolar. “O
uso de modelos, de técnicas de reforgo e modificeggnitiva para treino,
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nas escolas, de habilidades de académicas é edsewnciprogresso
escolar”. (SOBRINHO, 1999, p. 25)

Esta dificuldade gera um grau de desinteresse enxmdssprezo
para a leitura e para as outras atividades essplgtee culmina com o
comprometimento importante do desempenho e do memdo escolar.
Muitos abandonam a escola e se dedicam ao tralzplleo,na maior parte
das vezes, é pouco qualificado.

Os pacientes que nado apresentam dificuldades nendipado
conseguem executar as tarefas de modo rapido ienédic mas como
terminam antes que os outros, ficam a atrapallteabalho dos colegas
por conta da hiperatividade. Esse comportamentsacasatisfagdo ao
grupo, que passa a reclamar e a interferéncia afegsor, ao chamar a
atencd@o do aluno, tem como objetivo primordial ontBnter a classe
organizada, provocando uma reagdo agressiva pta g@raluno, além
de acentuar a hiperatividade. (TOPAZEWSKI, 199%7).

Ha vezes em que ndo conseguem nem mesmo particgsar
negoécios da familia, os quais ja estdo estruturaglesim acaba sendo
colocado em posi¢Bes secundarias, o que gera tosniliternos e a
sensacdo de insatisfacdo e infelicidade para arjopeis conscientiza, de
maneira concreta, a sua incapacidade global. Estito interno gera a
depressdo, que se caracteriza por uma sensacaesespdranca e certa
tendéncia a desistir dos objetivos futuros. “Fredemente o professor
recebe alunos provenientes de familias em que est@ps de limites ndo
sdo de modo adequado manejadas. Isso lhe impOedupha tarefa para
cada crianca, ou seja, ensinar e educar.” (ROHEENCZIK, 1999, p
84) Essa visdo negativa de si mesmo leva a baixaestima, auto-estima
negativa e uma visado de futuro desfavoravel. O$eadentes apresentam
oscilacbes comportamentais e variagdes do humos@@gravam com 0s
reveses escolares e 0s insucessos sociais.

2.5 FORMACAO DOCENTE PARA TRABALHAR COM ALUNOS
COM TDAH

A escola é a primeira instancia do ambito famitiae julga as
potencialidades e possibilidades das criancas béamé o lugar onde se
tornam mais evidentes seus problemas atencionasuas condutas
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disruptivas. Esses sintomas geram problemas parprajessores, em
especial guando os meios com que se conta sdsesasquando se deve
atender a classe que seja muito humerosa. Diferentires (professore,
psicélogos, orientadores, psicopedagogos) tém secppado com o
manejo dessas criangas no ambito escolar, em urtaiva de contribuir
para que os professores contem com ferramentaspdie gue lhes
permitam atender as necessidades educativas dozssatom TDA/H no
ambito da sala de aula, tanto no aspecto cognifianto no relacional.
Para Condemarin (2006) as formas propostas parajanas dificuldades
e também para prover as necessidades educativasialasas respondem,
em grande medida, as teorias e hipoteses quetsatsns.

Uma vez que elas sejam aplicadas de forma consten que o
professor esteja convencido do que esta fazendastas estratégias
podem ser complementadas, a medida que tambénaatendiferentes
aspectos de um problema por si s6 complexo. (CONBEM, 2006,
p.137)

Por isso, diferentes autores, dependendo do sequenfpropdem
diferentes solucbes e modos de abordar os problepmadlegiam os
aspectos cognitivos, os métodos de auto-regulaca@s éreinamentos
conductuais etc.

2.6 DIFERENCIAL DE UMA CRIANCA COM TDH DE UMA
CRIANCA SEM LIMITES

Na infancia, pode ser dificil distinguir entre oiitemas de
Transtorno de Déficit de Atencdo/Hiperatividade emportamentos
préprios da idade em criancas ativas, principalmegugla correria e o
barulho excessivo. No entanto, os sintomas de el sdo mais comuns
em criangas com baixo QI colocadas em contextadass em desacordo
com sua capacidade intelectual. Esses comportamed&vem ser
diferenciados de sinais similares em criancas coamstorno de déficit de
Atencado/Hiperatividade.

O Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividad@A/H é um
problema de saude mental bastante frequente entasi@ adolescentes
em todo o mundo. Os sintomas caracteristicos detoeno apresentam-
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se em duas grandes areas da atenc¢do: na atividddeare no controle
dos impulsos. (CIRIO, 2004, p 7)

A crianca e adolescente com TDAH, tém muita difiagle em
manter a atencdo em uma tarefa por um periodo |@gpecialmente se
ndo Ihe parecer atrativa, e acaba nao ficandoagaieinenta assim sua
atividade motora. E por essa razdo que Rohde (1893glta que a mesma
deva ter um horério préprio para estudo diarioamheld-se em conta que,
guanto mais nova a crianca, menor deve ser o pededempo exigido em
uma atividade. Se necessario, deve-se dividir poede estudo diario em
dois horarios intercalados.

3 CONCLUSAO

Para analise escolheram-se algumas categoriasoggéifitaram
reconhecer préticas mediadoras e formas para uonstrprocesso de
ensino aprendizagem para o aluno com TDA/H(Tranetate Déficit de
Atencdo e Hiperatividade). Quanto a preparacéosdala para receber
alunos com TDA/H, concluiu-se que apesar da es@eoferecer recursos
0 professor procura ler a respeito com interessécde por dentro das
atuais informacdes sobre o TDA/H. No entanto, adiragtar de um assunto
que vem sendo bastante focado atualmente, seri@ess@®ios cursos
também focados no TDA/H, que auxiliassem o pradisali a ajudar alunos
com o transtorno. A atencdo focada para um alume €canstorno de
Déficit de Atencéo e Hiperatividade é extremamémigortante, no entanto
a crianca deve receber um tratamento diferenciggenas no que se diz
respeito ao processo de ensino aprendizagem, poissena se relaciona
com outras criangas e, se isso ndo ocorrer, ogaafaeve também estar
preparado para mediar este processo.

Conclui-se que ha um interesse dos profissiondiseso assunto,
porém ha caréncia de material sobre o TDA/H, oapaba dificultando o
acesso as informagfes. Ressalta-se que 0s meicsmienicacdo pouco
relatam a respeito do assunto, no entanto, a ettagaba sendo uma boa
alternativa, pois a mesma apresenta em suas pagitigss e trabalhos
apresentados sobre o tema. Cabe ao professogssdeise em pesquisar,
ja que sua formacdo ndo é acabada, quando encearg® superior, mas
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deve ser pautada sempre em constantes pesquisasenmue deve ser um
constante pesquisador.

Em relag@o a formagé@o do docente para lecionar gareos com
TDA/H concluiu-se que para trabalhar o processerdgno aprendizagem
de um aluno com TDA/H, o professor deve ter subsigiara que este
processo ocorra de maneira positiva. Destacandoagparticipacdo da
familia é de extrema importancia que os pais ppetic deste processo.

Os pais devem manter sempre contato com a esaoléntaito de
ajudar seu filho, principalmente nas atividades sie feitas em casa e na
organizacdo de seus materiais. Podem também conpgas que
estimulem o interesse de seus filhos com TDA/HQjee as escolas,
principalmente a da rede publica ndo tem muitosirses, e quase nao
recebem materiais didaticos. A escola que mellendat as necessidades
dos alunos com transtorno é aquela cuja preocupatdor esta em
desenvolver o potencial especifico de cada um, péeader as suas
caracteristicas, que sao Unicas. Percebe seusspontes e tenta superar
pontos fracos, porque estas criangas, com cefszzEisardo muito mais de
apoio e intervengéo académica do que os outros ‘titrmais”. Assim, o
aluno terd uma 6tima aprendizagem e sucesso tambéida social.

Ao término da pesquisa conclui-se que embora osioam de
Déficit de Atencdo e Hiperatividade afetem uma pequ parte da
populacdo, especialmente infantil, este problenteéndovo, possivelmente
tem acompanhado a espécie humana desde a sua.ordelmmente, a
falta de informacéo tem gerado o diagnoéstico prectocTDA/H, continua
a ser uma das maiores dificuldade em relacdo dog&o Embora o
conhecimento sobre o TDA/H, na comunidade ciemtifiesteja ja& bem
avancado, 0 mesmo aparentemente n&o acontece comaicgia da
populagdo. As pessoas com TDAH, passam um bom tetapsua vida
sendo acusadas de uma série de coisas, sua anta-éstebaixada, tem
dificuldades na escola e sem contar as dificuldadesis.
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UM OLHAR PARA AS CRIANCAS COM NECESSIDADES
EDUCATIVAS ESPECIAIS: UM NUMERO QUE MERECE
REFLEXAO

Jacira Amadeu Mendes (UNISUL)

1 REFLEXOES SOBRE A EDUCACAO INCLUSIVA

Diante dos movimentos mundiais pela educacéo inelus MEC
(Brasil, 2008) reconhece que este € processo guavenmudancas de
paradigmas nas acfGes governamentais e, princip@memo
desenvolvimento de agfes pedagodgicas inclusivagstabelecam direitos
a todos os alunos de estarem aprendendo e pamticippuntos, sem
qualquer tipo de preconceito.

A educacdo inclusiva se da a partir da garantisadesso na
concepcdo de direitos humanos, que estabelecaallagle e a diferenca
como formas indissociaveis, e que progridem ng#elae equidade dentro
e fora da escola, prosperando na relacdes sociais.

Sabendo das dificuldades enfrentadas nas ins&siidé ensino, é
necessério disseminar praticas que eliminem assagi8eriminatorias e
criem meios alternativos afim de supera-las. Nestatido, a educacao
inclusiva assume um espaco de base nos discusma ae uma sociedade
fraterna e mais igualitaria. Nesta perspectiva,dacacdo especial visa
acompanhar as lutas sociais e a adequacdo ascamwlipublicas,
promovendo educacdo de qualidade para todos assalun

Para comecarmos a falar de inclusdo escolar € ieer
primeiramente entendermos o processo histéricopedprio conceito de
deficiéncia que se estabeleceu ao longo das d&esigsltadas ao tema.

O conceito de deficiéncia esta associado com osl@stda area e
com o0s avangos cientificos. Segundo (Brasil, 208@8Fecretaria de
Educacdo Especial (SEESP) o publico alvo da edocaspecial sdo
aqueles com deficiéncia, transtornos globais derdedvimento e com
altas habilidades/superdotagao. Coll (2004) desiaeaao longo dos anos,
as categorias foram se modificando, mas preservara@aco comum de
que o transtorno era um problema inerente.

O presente artigo tem por objetivo busca conhecer
gquantitativamente o numero de criancas que estddcoladas nas 10
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Instituicbes de Educacéao Infantil. A partir dos @mghoderemos fazer um
comparativo com as criangas que estdo matriculfdmgientam a Escola
de Educacado Especial do Municipio. Desta formagregihos se o nimero
de criancas que apresentam necessidades educedpesiais da Escola
Especial é superior ou inferior as matriculadas @estros de Educacéo
Infantil.

Sabemos que varios pesquisadores tém buscado ragmofas
questdes voltadas a Inclusdo. Neste artigo, pretpridrizar os estudos de
Batista (2006),Coll (2004), Brasil (2008).

Buscando aproximar e compreender os estudos gueseado
discutido nas Secretarias Federais, Estaduais écldais e demais 0rgaos
sociais que preocupam-se com estas questfes,aregliama andlise de
dados com base no numero de criancas matriculadasCentros de
Educacao Infantil.

2- O QUE OS ESTUDOS TEM NOS MOSTRADO

Os resultados do Censo Escolar da Educagédo Basie@G8 nos
apontam um avanco significativo de alunos matr&cdemeducacao especial
nas classes comuns na instituicbes de ensino red#aacordo com o
MEC (Brasil, 2008), os indices matriculados passeu6,8% do total de
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimentitas habilidades ou
superdotacao.

Esse aumento é reflexo da mobilizacdo social déigaolpublicas, que

inclui programas de implantacdo de salas de resud® adequacdo do
espacos escolares para a acessibilidade, formac&@apacitacdo dos
profissionais da educacao, criacdo de programasaeitmais inclusivos.

No entanto, os resultados ainda ndo é o ideal. Nadrg abaixo

apresentamos a evolugéo da politica de inclus&nsmo Regular.
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'm' Plans o Dasamwadvimanio de Cducegba

Evolugao da Politica de Inclusdo nas Classes
Comuns do Ensino Regular
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Fonte: Site do MEC — Ministério da Educacéo e Caltiaio 2009.

De acordo com o quadro, a evolugdo educacgéo ekpesidltimos
anos se expressa de forma significativa, isto se de elaboracdo de
propostas pedagdgicas flexiveis, na adequacaotet@picas e programas
de acessibilidades, a fim de garantir a permanédom alunos com
deficiéncia na rede regular de ensino.

2.1 — O PROCESSO HISTORICO E SUAS REGULAMENTACOES

Como afirma Brasil 2008 a escola no decorrer dossan
caracterizou-se pela visdo da educacdo que delamitscolarizacdo como
privilégio de um grupo, através de politicas pidsie praticas educacionais
gue reproduzem o sistema social. A partir das lyias igualdade
consolidada no processo de democratizacdo e humgaoizda escola,
busca-se um contexto de inclusdo que encontra magmearreiras nos
sistemas de ensino, tenta-se globalizar o acessocantinuam a margem
da exclusdo os individuos e grupos consideradas dos padrées pré
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estabelecidos pela sociedade. Assim, sob deterasrfadmas de excluséo,
esta tem apresentado dados comuns nos processesgd®acao, que
determina o fracasso escolar.

A partir dos principios estabelecidos pelos dieibmmanos no
qual reconhece a participacdo dos sujeitos, a Brdichinuir acdes que
causam desigualdades. A problematizacdo dos meuaigegitima a
educacdo que estabelece distingdo dos alunos €m dazcaracteristicas
intelectuais, fisicas, culturais, sociais e lingo&s, entre outras,
estabelecem e reproduzem modelo padronizadoredudagdio escolar.

A educacao especial ndo “foge” a essa regra, saiaay de modo
tradicional com atendimento educacional especi#izaubstitutivo ao
ensino comum, que ainda é mais segregador, po@waes criancas do
convivio social evidenciando diferentes compreengenodalidades que
levaram a criacao de instituicdes especializadaslas especiais e classes
especiais que ndo se atem exclusivamente ao aosd®ar, e sim, formas
de atendimento clinico-terapéuticos norteados [@io e diagnosticos que
definem assim, o que fazer e como fazer, as psatsaolares para 0s
alunos com deficiéncia.

De acordo MEC, no Brasil, as pessoas com defici§rassaram a
receber tratamento desde o Império, com a criagdmplerial Instituto dos
Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamimsfant — IBC, e o
Instituto dos Surdos Mudos, em 1857, atualmenteomerado Instituto
Nacional da Educagdo dos Surdos — INES, ambos nodRiJaneiro.
Estabelecendo um marco que caracteriza a educaclisiva. Segundo
Brasil 2008 no inicio do século XX, €& fundado otilmgo Pestalozzi
(1926), instituicdo especializada no atendimentoessoas com deficiéncia
mental; em 1954, é fundada a primeira AssociacaBaie e Amigos dos
Excepcionais — APAE; e, em 1945, é criado o prime&itendimento
educacional especializado as pessoas com supeétdota; Sociedade
Pestalozzi, por Helena Antipoff.

Outro fator determinante é a Lei de Diretrizes sé8ada Educacéo
Nacional — LDBEN, Lei n® 4.024/61, que estabelecediito dos
“excepcionais” a educacao, preferencialmente damdrgistema geral de
ensino.

Em 1973, o MEC cria o Centro Nacional de EducacsigeEial —
CENESP, Responsavel pela geréncia da educacadadsmeBrasil.
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A Constituicdo Federal de 1988 traz como um dos séjetivos
fundamentais “promover o bem de todos, sem predosade origem, raca,
sexo, cor, idade e quaisquer outras formas deidisacao.

J& o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECiA9.8.069/90,
no artigo 55, determina que “os pais ou respons&éen a obrigacdo de
matricular seus filhos ou pupilos na rede regutaersino”. Também nessa
década, documentos como a Declaracdo Mundial dea€da para Todos
(1990) e a Declaracdo de Salamanca (1994) passanfluanciar a
formulacao das politicas publicas da educacaosinu

Em 1994, é publicada a Politica Nacional de Edurd€gpecial,
orientando o processo de “integracdo instrucional”.

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Matid ei n°
9.394/96, no artigo 59, preconiza que os sistenmsemsino devem
assegurar aos alunos curriculo, métodos, recursagaaizacéo especificos
para atender as suas necessidades; assegura malidlade especifica
aqueles que nédo atingiram o nivel exigido para reclosdo do ensino
fundamental, em virtude de suas deficiéncias; egasa a aceleracdo de
estudos aos superdotados para conclusdo do progsmoiar.

A Convencdo da Guatemala (1999), promulgada nailBpalo
Decreto n°® 3.956/2001, afirma que as pessoas cditiédeia tém o0s
mesmos direitos humanos e liberdades fundamentaés as demais
pessoas.

Na perspectiva da educacdo inclusiva, a Resolugde/CP n°
1/2002, que estabelece as Diretrizes Curricularegiddais para a
Formacédo de Professores da Educacao Basica, deknas instituicdes de
ensino superior devem prever, em sua organizacéawar, formacéo
docente voltada para a atencdo a diversidade e apremple
conhecimentos sobre as especificidades dos aluoos reecessidades
educacionais especiais.

Em 2003 foi implementado pelo MEC o Programa Ed@cac
Inclusiva: direito a diversidade, com vistas a apa transformacéo dos
sistemas de ensino em sistemas educacionais wadygiromovendo um
amplo processo de formacdo de gestores e educadosesnunicipios
brasileiros para a garantia do direito de acessdiss a escolarizacdo, a
oferta do atendimento educacional especializado egagantia da
acessibilidade.
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O artigo em questdo discute a inclusdo de criangas
necessidades educativas especiais, desta forma, @gé refletir sobre
inclusdo, é necessério também compreender o edpdéducacao Infantil.

2.2 O OLHAR PARA A EDUCACAO INFANTIL

E cada vez mais predominante a compreensido qoeiedade
vem determinando a respeito da infancia, entendarmono uma etapa da
vida repleta peculiaridades e com demasiada coigéb para a construcao
da identidade humana, tanto do ponto de vistaiithaity como social.

Mediante dessa constatacdo, cresce o interessedimadores
para ampliar essa dimensdo desta fase da viddyekstando condutas
educativas que atendam as necessidades e peedam# ser crianga, e
orientem espacos educacionais propicios a taldiue.

E importante lembrar que ao colocarmos a criant@aena no ato
educativo, precisamos rever criticamente a ideianncia a que nos
orientamos. “Conhecer a infancia e as criancaséaeoque o ser humano
continue sendo sujeito da histéria que ele produzyfe o produz)’.
(BRASIL, 2006, p.17)

Precisamos ter claro que a infancia ndo € uma gde as criangas
nao a vivem de forma homogénea em nenhum de spestes. A maneira
como ela vive essa infancia, dependera do momentwrddicbes sociais,
tempo, espacos, enfim, do contexto social em gideireserida.

Considera-se no Brasil como Educacédo Infantil, dope da vida
escolar em que se atende, pedagogicamente, criemgasiade entre 0 a 6
anos.

No Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educd¢acional de
1996, reconhece a Educacdo Infantil como primeiapae da Educacéo
Basica que, porém nao é obrigatdria.

Para Camargo:

A vivencia institucional oferece a crianga um nawodiversificado
quadro socia. Sdo adultos e criangas diferentasetiExjcom os quais ela
interage na familia. Existe agora um grupo de guaitras criangas da
mesma idade, que lhe dao referencia, embora sejacolo com a
professora ou professor o que ainda mais impod@aaca pequena. O
fato mais relevante, de toda forma, é estar préoxdmeutros. Para que
possa construir uma relagdo de permanéncia ao rego gle iguais,
identificando nele parceiros indispensaveis a samé apreender o
mundo. (2005, p.14)
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E evidente que necessitamos de espacos, que céenerngulas as
dimensdes do ser humano e que a intervencdo educatbnteca em
detrimento do pleno exercicio das capacidades hasnamssaltando a
“criagdo”. A acdo educativa devera dar possibikdado convivio entre
adultos e criangas sem separar faixas etariasade,igdiajando num mundo
de aventuras e descobertas, de livie movimentopeegs@o, de brincar,
onde a experiéncia possa fazer parte de toda acegfiva.

Portanto, as criancas possuem modos préprios dereender e
estar interagindo com o mundo a sua volta. E caise etlucadores
favorecer a criagdo de um ambiente escolar onadi&acia possa ser vivida
plenamente, espacos e tempos de ser crianca.

Neste contexto, cabe refletir se as creches e go@ee tém
oferecido condicBes para que as criancas produzdtaras, e se as
propostas curriculares garantem o tempo e o egpagocriar. Que esteja
contemplado nesta proposta a brincadeira, onde@cartenha tempo para
brincar e espaco para construir e reconstruir fidguwlios, uma vez que a
brincadeira é entendida como experiéncia de cultura

No entanto, entender que a crianca muito pequenma sigas
limitagbes, mas por outro lado, ela tem uma safisfamediata de seus
desejos, 0 brinquedo cria esse espago de realizdgddesejos né&o
satisfeitos imediatamente no real, mas atravéstagcées imaginarias de
faz-de-conta.

Sendo assim, a crianga participa ativamente em seu
desenvolvimento, através de suas relagbes com demtmbe com as
pessoas que as cercam. Considerando que 50% das;asri com
deficiéncia ndo estdo matriculadas na educacaamtinféartindo, das
politicas de inclusdo, sedo que, considera a aiac@mo cidada, e
portanto, pessoas de direito podendo participagae®s primeiros meses
de vida, da integracdo social que ela tem direito.

Tendo trabalhado na educacdo infanti com criancam
necessidades educativas especiais, foi possivetatan compreender e
vivenciar 0 quanto é importante a troca de expeiddn as relacées de
afeto, amizade e aprendizagem entre criancas f@@idties e tdo iguais no
carinho, na compreensdo e no amor. Onde as dibsyes® misturam e se
completam. Assim, a aprendizagem destas criangasfator determinante
na busca de uma sociedade igualitaria e a0 mesmgot®portuniza a
escola desenvolver sua funcéo social.
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De acordo, com a Politica Nacional de Educacaantiif essa
modalidade tem como objetivo o cuidar e educarddeam vista as
necessidades determinadas pelas especificidadiesfdes da formacédo e
do desenvolvimento da crianca. E nesta fase quéeskenvolve e aprimora
suas habilidades motora, sua percepg¢édo, linguages relagbes com o
meio simbdlico e social, por meio de suas expeiddnc

O contado com diferentes objetos, espagos brineedei pessoas,
faz com que as criancas aprimorem suas formas kdeeagpnhecer o
mundo.

Desta forma, o trabalho desenvolvido nas crechgséesscola
devem ser realizados de forma consciente, fundagantem
conhecimentos cientificos, de forma que a constrdgdconhecimento seja
embasado nas tendéncias pedagdgicas atuais. @utmfpndamental para
a inclusdo de criancas com deficiéncia na educeantil € conhecer as
leis que norteiam o processo de incluséo.

A inclusdo de criangcas com necessidades educasf@eciais na
educacéo infantil significa um importante avanceoapa eliminacdo de
posturas excludentes, possibilitando o prepara;desacooperativas, com a
valorizacdo de cada ser humano, pois as criangpsitam as diferencas e
crescerao sem preconceitos.

3- UMA APRECIACAO NOS DADOS PESQUISADOS

Para identificar o numero de criangas com necedssdaducativas
especiais matriculadas nas Instituicdes de Edudaddiatil e na Escola de
Educacédo especial, realizei entrevista com a coadiga de Educacédo
Infantil da Secretaria de Educagdo do municipioGtavatal e com a
Presidente da Escola de Educacao Especial - APAE.

Foi verificado que no municipio estdo matriculad@4 criancas
nas instituicbes de Educacdo Infantil, apenas dwman necessidades
educativas especiais. Na Escola de Educacdo Ekpé&dRAE, h4 cinco
criancas incluindo estas duas que também frequeatescola especial e a
creche. Observa-se que mais de 50% das criancasdeboiéncia nao
estdo matriculadas na Educacao Infantil regulao. ilmplica em adequacao
do sistema de ensino de modo que estas crian¢gasanpasgressar na rede
regular. Com adequacao de transportes publicoagedfsico, entre outros
recursos necessarios para a inclusao.
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4- CONSIDERACOES FINAIS

Considerando as mudangas que permeiam a historéalwzacao
especial, constatam-se os avangos que fazem airteldsao\excluséo dos
individuos com necessidades educativas especiaisi € processo de
inclusdo escolar percebe-se a necessidade de atiiquacdo as Leis que
regulamentam, orientam os sistemas de ensino, desdéncia até a
educacdo superior. E determinante enfatizar a dpd#i nas praticas e
metodologias de ensino, 0 acesso e a participag@otodos na
reestruturacdo das escolas. Com os dados obtidos aopesquisa
evidencia-se que as instituicbes de ensino naaatdae forma efetiva as
demandas dos alunos com necessidades educativexsaespNao aponta
para a organizagdo de sistemas educacionais wmdisgue garanta o
acesso de todos os alunos e 0s apoios necessarosya participacao e
aprendizagem, integradas nas politicas publicas Bae todos tenham
direito a educacéo e esta deve ter inicio na edocagfantil, na qual se
desenvolvem as bases necessarias para a consttogémnhecimento e
desenvolvimento global do aluno.
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APOIO EDUCACIONAL PARA O ALUNO COM NECESSIDADE
ESPECIAL NO ENSINO SUPERIOR: GARANTINDO CONDICOES
IGUALITARIAS DE ACESSO CURRICULAR E INCLUSAO
EDUCACIONAL ™

Roberto Pacheco
Marcia V. M. Nunes
Sara dos Santos Reis

Patricia Pozza
Raquel Vieira Zanini

1 INTRODUCAO

A partir do trabalho desenvolvido pelo curso de ilitabdo em
Educacdo Especial da faculdade de Pedagogia esgectivo Laboratorio,
entre os anos de 2002 e 2004, constatou-se narsid&de do Sul de Santa
Catarina, na cidade de Tubardo, a presenca de maicadé com
necessidades especiais que nao tinham seus deditoacionais assistidos.
Com base nessa constatacdo, comecou a ser estouturBrograma de
Promocédo da Acessibilidade, fundamentado no seguyirgblema: como
criar uma rede de apoio institucional a inclusdo at@démico com
necessidade especial? Nossa experiéncia no campadudacéo especial e
da saude permitia compreender que, para garaimiitiesdo, ndo bastavam
acles isoladas, centralizadas no académico comsgidade especial,
descontextualizadas da histéria politica e admatigh da universidade.
Nesse sentido, o Programa estabeleceu como objatian uma cultura
inclusivista no &mbito universitario. Para iss&qgsava desenvolver acées
sisteméaticas com os diversos setores e atoretugistiais. Porém, como
iniciar esse processo? Os principais desafios erdesconhecimento sobre
a prevaléncia dos académicos com necessidadesaspe@s barreiras
enfrentadas por eles, a auséncia de recursos [aeantig acesso ao
curriculo, a invisibilidade do tema no ambito umsrério e a caréncia
tedrica e cientifica sobre inclusdo da pessoa ceressidade especial nas
politicas e na legislacdo do ensino superior. Nesstexto, o primeiro
passo foi avaliar a prevaléncia de alunos com idefia e as barreiras

™ programa de Promogédo da Acessibilidade da Undemisi do Sul de Santa Catarina -
Campus Regional Sul.
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institucionais. O segundo, garantir a legitimidatte programa dentro da
universidade. O terceiro, estruturar um fluxograteaagdes prioritarias. E,
por fim, o quarto passo, estabelecer uma metodoleguma rotina de
trabalho para garantir acesso curricular e a iAdwesducacional ao aluno
com necessidade especial. A relevancia da incledéoacional transcende
as exigéncias legais e sociais, como a necessitadgarantir dignidade,
conhecimento e formacéo para o trabalho. Destaafoarorganizacdo do
apoio a inclusdo do académico com necessidade i@sper ambito

universitario deve ser compreendida como um imptet&xercicio para
comecarmos aprender a conviver com a diversidatimdo pela igualdade
de oportunidades e, consequentemente, por um fotai®humano e justo.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 NECESSIDADE ESPECIAL E DEFICIENCIA NO BRASIL

Pessoas com necessidade especial sdo aquelas msensm
deficiéncia (fisica, sensorial, intelectual e nplé), condutas tipicas e altas
habilidades, necessitando de recursos especiadizpdoa desenvolver
plenamente o0 seu potencial e/ou superar ou miningigas dificuldades
(BRASIL, 1994).

Desta forma, necessidade especial engloba asrdderéormas de
deficiéncia, porém ndo se limita a elas. Assim, epsel dizer que a
deficiéncia é uma necessidade especial, mas neamtessidade especial
€ uma deficiéncia.

Segundo a Organizacdo Mundial da Saude - OMS (2001)
deficiéncia é uma condicao relacionada com a ¢astriou perda das
funcdes ou da estrutura anatdémica, fisiolégica sicgbdgica do corpo
humano. O Decreto Federal 5296, de 2 de dezembP®@i& destaca que
deficiéncia corresponde a uma limitacdo ou incajaa® para o
desempenho de atividades nas seguintes categorias:

m) Deficiéncia fisica alteracdo parcial ou completa de um ou
mais seguimentos do corpo humano, de forma a congten o
funcionamento da producdo fisica (exceto deforngdad
estéticas);
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n) Deficiéncia auditiva perda da capacidade de escutar os sons,
bilateral, total ou parcial, acima de 40 dB, compda por
audiograma,

o) Deficiéncia visual envolve a cegueira, em que a acuidade
visual é igual ou inferior a 0,05 no melhor olhpgs correcao
Optica; e a baixa visdo, em que a acuidade vistekehtre 0,3
e 0,05 no melhor olho, ap6s corregéo optica;

p) Deficiéncia mental (intelectual) funcionamento intelectual
significativamente inferior a média, com inicio esitdos 18
anos de idade, associado a dificuldades em duamais
condutas adaptativas, ou seja, comunicacdo, cuidadsoal,
habilidades sociais, utilizacdo dos recursos dauocditade,
habilidades académicas, seguranca, saude, |azdra¢hp;

g) Deficiéncia multipla: associacdo de duas ou mais deficiéncias
citadas anteriormente.

Estas deficiéncias englobam diferentes formas cei e
especificidades que, consequentemente, geram ritgsrenecessidades
individuais. Assim, por exemplo, uma deficiéncisida do tipo paraplegia
(perda dos movimentos das pernas) envolve carstates e necessidades
totalmente diferentes de uma amputacdo de memhrpsrisres. Da
mesma forma uma deficiéncia auditiva neurosserigpoa lesdo na coclea
e/ou nervo vestibulo-coclear) é diferente de unfii@acia auditiva do
tipo central (por lesédo ou disfuncdo em areas hagioas responsaveis
pelo processamento auditivo). No Brasil, em 200@hamos uma
populacdo de 14,5% de pessoas com deficiénciaa [Pegulacdo, a maior
parte (47, 2%) estava no grupo etario entre 30 @68 de idade (IBGE -
Censo Demogréfico, 2000). Em relacédo a escolaridsidia, a pessoa com
deficiéncia estudava em torno de um ano a menosagpessoa sem
deficiéncia, sendo que 21,6% nunca frequentaraolassdEm 2000, Santa
Catarina tinha 14,1% de pessoas com deficiéncistitoindo-se, assim,
no décimo sétimo estado brasileiro com maior péa@h de pessoas com
deficiéncia. Além das deficiéncias, existem outnasessidades especiais
que, muitas vezes, demandam aten¢do e mudangascinstis por parte
da universidade. Entre elas, temos a conduta fipicaeja, “manifestacdes
comportamentais tipicas de portadores de sindroraesquadros
psicolégicos, neuroldégicos ou psiquiatricos quesmgwmm atrasos no
desenvolvimento da pessoa e prejuizos no relacem@ansocial, em grau
que requeira atendimento educacional especialifBRASIL, 1994).
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2.2 ACESSIBILIDADE CURRICULAR E INCLUSAO
EDUCACIONAL NO ENSINO SUPERIOR BRASILEIRO

A exclusdo social e a luta pelo direito a dignidddepessoa com
deficiéncia sdo movimentos antagbnicos que fazerte ma historia da
humanidade desde a antiguidade. Historicamentenslgauovimentos
sociais e politicos do século XX foram fundamentgiara o
aprofundamento da discussdo sobre o direito a ibiielsgle e incluséo
social e educacional da pessoa com necessidadeisgsmntre eles a
Declaracéo dos direitos das pessoas deficient@s),1&solucdo aprovada
pela Assembleia Geral da Organizacao das Nac¢oemat)niONU, quando
se estabeleceu que as pessoas com e sem defictBnadaam ter os
mesmos direitos; Declaracdo de Salamanca (1994)t@wvealizado na
Espanha, que discutiu e definiu diretrizes parar@ampcdo de uma
educacéo para todos; Convencao de Guatemala (E@@@) Interamericana
para a eliminacdo de todas as formas de discridnagntra as pessoas
com deficiéncia; Carta para o Terceiro Milénio (@9%ncontro realizado
em Londres, solicitando que governos e sociedaglesobilizassem para
defender os direitos da pessoa com deficiénciBectaracéo Internacional
de Montreal (2001), congresso realizado no Cangdé, defendeu a
inclusdo social como a esséncia do desenvolvimsotial sustentavel.
Atualmente, o acesso curricular e a inclusdo ndnensuperior séo
orientadas basicamente pela Portaria n® 3.284 dg@endvembro de 2003, e
pelo Decreto Federal 5.296, de 2 de dezembro dé.Z200 primeiro
documento estabelece requisitos de acessibilidadeimstruir os processos
de autorizacdo e reconhecimento de cursos e deermiadhento de
instituicdes, orientando as instituicdes de ensioperior a promover,
sobretudo, acessibilidade arquitetbnica, produgdiedursos e de materiais
adequados e flexibilizacdo curricular para os awéd#s com deficiéncia
fisica, visual e auditiva, ficando de fora outra$icdéncias e necessidades
especiais. O segundo, define acessibilidade conpmsaibilidade de a
pessoa com deficiéncia e/ou com mobilidade reduzitézar, com
seguranca e autonomia, total ou assistida, os @spagobiliarios e
equipamentos urbanos, das edificacdes, dos serdigdsansporte e dos
dispositivos, sistemas e meios de comunicacaocoeniaicao. Em seu Art.
24, define que as escolas, de qualquer nivel, etapdalidade e natureza,
proporcionem aos académicos com deficiéncia ou lidatle reduzida,
condicbes de acesso e utilizacdo de todos os seusierdes e
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compartimentos, bem como coloquem a disposicdo rdéegsores e
funcionarios as ajudas técnicas necessarias peaatigaao académico com
necessidade especial 0 acesso as atividades esceladministrativas em
condi¢cdes de igualdade em relacdo aos demais acadérRara isso, é
necessario eliminar as barreiras, ou seja, oswestrau obstaculos que
limitam ou impedem o acesso, a liberdade de mouiagéo, a circulacéo
com seguranca e a possibilidade de as pessoasnsmicarem ou terem
acesso a informacdo (Brasil, Decreto 5.296/2004¢st® forma, a
eliminacdo das barreiras seria uma forma de apaiaclasdo social e
educacional da pessoa com necessidade especiahsAdgcumentos legais
na area da educacdo especial para 0 ensino basicapicados para o
planejamento da inclusdo no ensino superior, carbi@trizes Nacionais
de Educacéo Especial na Educacdo Bésica (2001)Atua Politica
Nacional de Educacéao Especial na Perspectiva Inal{@007). No que diz
respeito a acessibilidade curricular para promad@dnclusdo no ensino
superior, deve-se compreender que isso ndo signdfenas aceitar a
diferenca ou fazer pequenos ajustes curriculares, tnansformar para se
ajustar a diversidade.

[...] o processo de inclusdo tem uma amplitudevgii@lém da insergao
de alunos considerados especiais na classe regulde, adaptacdes
pontuais na estrutura curricular. Inclusdo impkra um envolvimento
de toda a escola e de seus gestores, um redimanmsato de seu
projeto politico pedagégico, e, sobretudo, do campsso politico de
uma re-estruturacdo das prioridades do sistemalaes¢@municipal,
estadual, federal ou privado) do qual a escolapfate, para que ela
tenha as condigfes materiais e humanas necesparassmpreender
essa transformacao (GLAT, 2003, p. 33).

Moreira (2005) destaca que as dificuldades paraigersidade
publica brasileira efetivar uma educacao inclugvdemocratica esta, em
parte, associada a sua historia exclusivista. Diestaa, a universidade
precisa ampliar o significado da sua fungéo soeigarantir o direito a
educacéo e a igualdade de oportunidades aqueldsagiconalmente ndo
puderam fazer parte desse cotidiano escolar. Er, 200999 brasileiros
com necessidades especiais estavam matriculadakyem curso superior,
10.500 tinham algum tipo de deficiéncia, sendo 8 fgica, 3.418 visual,
2.428 auditiva, 515 mdltipla e 225 mental (MEC/INEEenso Superior,
2005). Esses dados demonstram o aumento do ingdespessoas com
deficiéncia no ensino superior e a tendéncia destidade ser cada vez
mais comum na universidade brasileira. Porém, mMalktados cientificos
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sobre as barreiras, politicas e as estratégiageidnais estabelecidas pelas
universidades para esse novo paradigma. Emborcusédio do aluno com
necessidade especial seja um desafio para todaivais de ensino, a sua
discusséo no ensino superior tem sido bem menardgueomparado com
o ensino fundamental e médio.

A inclusédo do aluno com necessidade educacionacesdpNEE)
tem representado um desafio da Educacéo Infatilperior. Todavia, as
estatisticas oficiais, os estudos e pesquisas, ' MN®iIoria no Brasil,
elucidam acerca da condi¢éo desse alunado na éduieasica, quase nada
se tem sobre essa situagdo no ensino universitagae indica a caréncia
de reflexdes e, sobretudo, politicas publicas queeenplem acbes que
avancem para uma educacdo inclusiva no ensino isugdtOREIRA,
2005).

3 METODOLOGIA

A inclusdo da pessoa com necessidade especial imartidade do Sul
de Santa Catarina, em Tubardo, comegou a ser idescchm maior
énfase a partir de 2002, com a identificacdo denalgalunos com
necessidades especiais que ndo estavam tendoisstos djarantidos.
Como resultado dessas discussfes, em 2004 comseoestruturado o
Programa de Promocéo da Acessibilidade.

A metodologia utilizada para estruturar esse prograe,
consequentemente, a rede de apoio a inclusdo ddérama com
necessidade especial, envolveu: pesquisa sobevalémcia de alunos com
necessidades especiais, através de entrevistasasoovordenacfes de
cursos; identificagdo das barreiras institucioratigves de entrevistas com
os alunos com necessidades especiais e seus prefese observacgdo
direta e indireta do campus, com base na NBR 9@da0Associacdo
Brasileira de Normas Técnicas; elaboracdo e apmsm a direcdo da
universidade do projeto para criagdo do Program@aocam servigo
institucional, visando a garantir a captacdo deiwrsss para 0 apoio a
inclusdo dos académicos com deficiéncia; criacdaima metodologia
sistematica de trabalho capaz de garantir a efétivale acbes para a
promocdo da acessibilidade em seus diferentes efasudinal,
arquitetbnica, comunicacional, metodolégica, instatal e programatica),
com base, sobretudo, no projeto Escola Viva: ga@mto acesso de todos
os alunos a escola (2000), Portaria 3.284 de ID8&eto Federal 5.296 de
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2004 e na politica nacional de educacao especipkerspectiva inclusiva
(2007).

4 RESULTADOS

As principais barreiras institucionais identificadao inicio do
nosso trabalho, em 2004, foram:

r) Arquitetbnicas — o0 campus universitario, sobretudo, em
relacdo a area externa e as construgbes mais gntiga
apresentava, em VAarios pontos, rampas de acesgas va
exclusivas nos estacionamentos, banheiros adaptaikiss
regulares e adequacdo dos materiais e utensiliosatas e
corredores (carteiras, cadeiras, bebedouros, dseéxtintores
de incéndio, entre outros);

s) Comunicacionais— inadequacdo no acesso as informacdes e
poluicéo visual;

t) Metodoldgicas e instrumentais — auséncia de recursos,
materiais e estratégias de ensino adequadas entesailda;

u) Atitudinais — diversas manifestacfes de preconceito e atitudes
de menos valia em relacéo aos académicos comélefiai

Para melhorar as condi¢Bes de acessibilidade alarie inclusédo
educacional, os académicos com necessidades eéspe@uns de seus
professores sugeriram: adotar acdes para auxil@nrm com deficiéncia
em suas dificuldades; melhorar as condi¢ces atqnitas do campus e
desenvolver um trabalho de formagdo com alunosgcidoarios e
professores. Nesse sentido, verificou-se que aséol esta diretamente
relacionada com a criacdo de uma rede de apoimh&mdo pesquisa,
ensino e extensdo, sendo necessario 0 adequadgapt@mto do espaco
fisico, dos servicos e do processo de ensino. Case Imesses dados,
elaboramos um projeto visando a atuar nos difeserd&xos de
acessibilidade (atitudinal, arquitetbnica, comucimaal, metodoldgica,
instrumental e programéatica), com objetivo de cuiara rede de apoio a
inclusdo do académico com necessidade especiahutstdo a cultura
inclusivista no ambito da universidade. Tal proj&idinstitucionalizado
em julho de 2005 através do Forum Sul Brasileirbresocidadania:
acessibilidade - direito a locomocao digna. Apassditucionalizacdo, o
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Programa comecou a fazer parte da Geréncia de d;znBiesquisa e
Extenséo (Gepex) da universidade.

Atualmente, o Programa funciona estrategicamentaibimteca e
conta com uma equipe composta por quatro profiagavoluntarios. Em
relacdo a atual metodologia e rotina de traballta paapoio educacional
do académico com necessidade especial, atuamssguisites niveis:

v) Processo de identificacdo e acolhimento do académicom
deficiéncia — no inicio de cada semestre, o Programa
acompanha a matricula de calouros e veteranosid efdato
com as coordenacdes de curso para verificar ogsgreu a
saida de alunos com deficiéncia ou situacdes delidaute
reduzida.

w) Avaliacdo das barreiras e adaptacbes de grande e de
pequeno portel— apls a identificacdo de académicos com
necessidades especiais, o Programa realiza a gi@lidas
principais dificuldades curriculares em cada casmbém séo
realizadas, durante cada semestre, observacbetasdiee
indiretas de varios setores da universidade paahagéo das
condicdes de acessibilidade arquitetdnica e coraaiznal.

X) Processo de informacdo e de formacdo humana e
profissional — sdo desenvolvidas em cada semestre varias
atividades informativas/formativas, como palestrasini-
cursos e oficinas com diferentes setores e at@rasstituicéo,
conforme necessidades e prioridades identificadaer
exemplo, ao identificarmos que estavam sendo deplosi
varios materiais nos banheiros adaptados, deseamob/ uma
oficina com a equipe da limpeza. Também particigarao
desenvolvemos campanhas de conscientizacdo sobieibss
sociais da pessoa com deficiéncia.

y) Atendimento Educacional Especializado- esse atendimento
é individual e ocorre nos turnos em que o académémotem
aula. O atendimento compde orientacéo para o estyrdoa a
vida académica, monitoria de contetdo através detor
“aluno tutor’(projeto em que um académico acompaeha
auxilia nos contetados em que o aluno com necessiekgukbcial
esta encontrando dificuldadel), orientacdo familiantre
outros. Atualmente o Programa tem cadastrado tantinco
alunos com necessidades, especiais, sendo um dmiémEa
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mental; um com conduta tipica (Sindrome de Aspgrgerco
com baixa visdo; seis com surdez; dezesseis coitiéaeia
fisica (amputacdo, hemiplegia, paraplegia, ma foama
congénita e paralisia cerebral); e seis com doemaa®logico-
psiquiatricas que causam alguma limitacao fisiest&s, todos
necessitaram de algum tipo de adaptacdo curridglagrande
ou de pequeno porte, e cinco sdo atendidos semamalmo
atendimento educacional especializado. Temos cuitkeg
conquistas no plano espacial, ou seja, melhoriasf@mas
arquitetbnicas de pontos inacessiveis; no plangranaético,
como a implantagdo das diretrizes institucionaisrapa
acessibilidade e a inclusdo do eixo acessibilidadenovo
Plano Diretor Fisico da Instituicdo (que estd pamjdo a
ampliacdo da universidade para as proximas décadasd
plano pedagdgico, como o trabalho de formacdo rmoatia
com diversos atores institucionais e adaptacfescolares
para o ensino em sala de aula com alguns académicos

4 CONSIDERACOES FINAIS

O apoio ao académico com necessidade especial smoen
superior, de forma a garantir acesso curriculan@dusdo educacional,
requer acbes de extensdo, ensino e pesquisa, endohos diferentes
setores e atores institucionais. Nesse sentidocatem de ser a instituicdo
e ndo o académico em si, ou seja, € necessarialilzae modificar
conceitos, discursos, normas e praticas institaisore ndo apenas prestar
atengdo educacional especializada ao académicararabta atencéo seja
importante em relacdo a promocgao de igualdade deturpdades para
acesso ao conhecimento. As barreiras institucioreificadas entre 2005
(periodo de institucionalizacdo do Programa) e 2888, direta ou
indiretamente, geradas e/ou sustentadas pela o@sagao, ingenuidade,
invisibilidade e preconceito. Dito de outra formaabarreira existe porque
alguns atores institucionais ndo tém informacaoesolmue € e como fazer
acessibilidade, refletindo tanto um desconhecimémito dos direitos da
pessoa com deficiéncia, quanto das normas técpmasa promocao da
acessibilidade; desenvolvem acdes para a promacacassibilidade, sem
preocupacéo tedrica e técnica, como, por exemakeni rampas fora das
normas técnicas e em locais ndo prioritarios parasétuicdo; néo
reconhecem a necessidade da acessibilidade conm leditimo na
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universidade, ou seja, as pessoas com deficiéaoinsisiveis para esses
atores; sdo contrarios ao conceito de acessibdiddeixando transparecer
em discursos e atitudes que nao devem existir mgdidpecificas e/ou
diferenciadas para a pessoa com deficiéncia ddatumiversidade. Diante
dessa realidade, s@o necessarias agbes gradatiastematicas nos
ambientes fisicos e seus compartimentos, nos eervig na pratica
pedagodgica, garantindo que a pessoa com hecess@gdeial possa
acessar e utilizar autbnoma e plenamente a urilaelesi

Para finalizar, garantir condicfes de acesso cudarne a incluséo
para o académico com necessidade especial dentnoivdasidade através
de acbes planejadas, sistematicas e diversificatis, € apenas uma
questao de direito a cidadania, mas acima de tuda,forma de educar os
atores da universidade para a constru¢cdo de unsxiéonia a favor da
diversidade e contraria a desigualdade social, coizia Freire (1993, p.
36), para a materializacdo da grande utopia, oa, skjnidade na
diversidade”.
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O MODELO DE COMUNICACAO EDUCATIVA COMO
FERRAMENTA NO DESENVOLVIMENTO DE ESTRATEGIAS DE
COMUNICAGCAO NO PLANEJAMENTO ESTRATEGICO DE UM
HOSPITAL NO SUL DO BRASIL
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1 INTRODUCAO

A comunicacdo interna em organizacbes publicas, e
especificamente em hospitais publicos, é poucodadtu na academia.
Segundo Curvello, a “dimenséo continua sendo poefevenciada, apesar
do incremento dos estudos sobre a comunicacaocplilfR008:1). Este
artigo busca contribuir com a tematica, trazendoa ueRperiéncia de
comunicacgao interna realizada no Hospital Univérisitda UFSC por uma
equipe de funcionarios que participam do Programa&dmunicacdo do
planejamento estratégico realizado em 2006 no tabspi

7S Técnica de Enfermagem do Hospital Universitarit/{#niversidade Federal de Santa
Catarina (UFSC). Mestre em Engenharia de Produg#éo aoncentragdo em Ergonomia,
Doutoranda de Enfermagem da Pdés-Graduacdo em Egerm—- UFSC. Membro do
Grupo de Apoio a Pessoa Ostomizada — GAO e Nuoke&rfermagem e Filosofia da
Salde (NEFIS) do Departamento de Enfermagem da UFSEmail:
rodedilda@yahoo.com.br.

® Mestre em Educagdo/UFSC. Chefe do Sistema de GCoagdio Educativa
[COMUNICA] da UFSC. www.comunica.ufsc.br. Autora ddodelo de Comunicagdo
Educativa.

" Docente da UNISUL. Enfermeira do HU/UFSC. Doutema Enfermagem.

8 Enfermeira do HU/UFSC. Especialista em Gerontalogi

% Técnica de Enfermagem do Hospital Universitari®®GF Aluna do Curso de
Administracao da UFSC.

8 gervidora Técnico-administrativa do HU/UFSC. Pedmg Especialista em Recursos
Humanos.

8 Técnica de Enfermagem do HU/UFSC. Graduagéo emimisinagéo com habilitagdo em
marketing, e cursando especializacdo em Gestdo emrdds Humanos na UFSC
Administradora. Aluna do Curso de Especializacadviarketing.
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Este estudo enxerga Hospitais Universitarios comgarozacdes
complexas. Organizac¢des, no conceito, introdut@h&o;agrupamentos de
pessoas que se associam intencionalmente pardhmgbdesempenhar
fungbes e atingir objetivos comuns, com vistas eiisfazer alguma
necessidade da sociedade” (KUNSCH: 2003:25). Agoateacéo da
organizacao faz-se com o conceito de complexidadesg materializa na
ideia de ‘entrelacamento’ e ‘interconexao’ (LEITEQ04), que Morin
define como “unido entre unidade e multiplicida¢2002, p. 38), e pode
ser entendido como um sistema aberto de agenteseqimger-relacionam,
auto-organizam e se comunicam.

Assim exposto, 0s hospitais universitarios sao rorggdes
complexas que relinem agentes produtores de coltgaaizacional. E séo
eles que realizam diariamente a ‘comunicacao iatetas instituicbes, de
forma planejada ou ndo, imbuidas do todo ou dos dmteresses
particulares.

Para desenvolver competéncia comunicativa na aggid €
necessario que agentes e gestores adquiram cowripst&emunicativas,
isto €, conhecimentos e habilidades para tal @iadi. A maioria dos
agentes e gestores, imbuidos por uma cultura nes@nigue ainda impera
nessas organizacdes, produz comunicacdes dentnmodielo emissor-
mensagem-receptor de Shannon e Weaver (1949). M#ergam a
comunicagao interna como processo coletivo de tegjgjue tecem a
cultura organizacional, mas como produtos ou tareémlizados pelos
setores ‘competentes’ de assessoria de imprensgndeu marketing.
“Olha-se para a comunicagdo como processo de trsséon
diferentemente de olhar para a comunicacdo compraoesso de criacédo
de conhecimento, como estimuladora de dialogo, coma comunicacao
que ajuda a construir a realidade organizaciondARCHIORI:2008:7).
As pessoas das organizagbes de ensino e saldeitaawredeter
competéncias necessarias para estabelecer conigscsgm antever como
acontecem 0S processos comunicativos internos.

Diante desse quadro, cabe aos gestores da condmigaterna
desenvolver competéncias comunicativas na orgadvzae partir do
envolvimento dos publicos internos — professorasdantes, médicos,
enfermeiros, técnicos, colaboradores, terceirizadesdeles préprios - em
um processo de comunicacdo educativa que descanstrieferencial
mecanicista de comunicagdo e crie novas praticasorapeténcias
comunicativas.
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Para Soares (2009), os ‘gestores dos processosnm@uionais’
sao ‘planejadores’ que podem tanto afirmar ‘progrmmonduzidos desde
uma perspectiva descendente e fechada’, quantirmeaf‘o carater
democrético da comunicagdo’ garantindo a palavi@das os interessados
no processo de planejamento’:

Para tanto, sera oportuno que se preocupe em:

a - criar condi¢Bes politico-sociais através de pnocedimento
ascendente para a legitimagdo das praticas derncasratde
comunicacao;

b - encontrar dentre inUmeras alternativas aqugles ampliem a
eficiéncia e eficacia do uso da comunicacdo dadade (aqui incluindo
0 uso da comunicacgdo dentro de pequenos grupos);

Cc - conceber uma ou varias alternativas de usoodaugicacdo que
amplie a participagéo popular;

d - desenvolver mecanismos de implantacdo de plarogramas e
projetos que garantam fidelidade as proposi¢Ges inide$
democraticamente nos planejamentos elaborados;

e - tornar os procedimentos de controle e realiagéat da execucéo de
planos e projetos suficientemente flexiveis paranjigem a critica e a
réplica as acGes em andamento (p:7)

O Modelo de Comunicacdo Educativa foi criado paa usado
pelos gestores dos processos comunicacionais [p&wdas Com O Processo
participativo na comunicagdo. Trata-se de um ingnto que foca os
sujeitos/agentes dos processos comunicacionaigléésc da cultura
organizacional. Procura devolver a comunicacdo aafsncdo social de
“didlogo, participacdo e compreensdo” (CURVELLO:2®). Aproxima a
comunicagdo da educacdo em um processo Unico,nyoéve gestores e
agentes indistintamente, em busca do que Sale$:{200acertadamente
propde:

Preparar seres criativos, independentes, cidadfisgientes e solidarios
gue possam ser capazes de participar efetivamenteidd social e

politica, assumindo tarefas e responsabilidadessSgue saibam se
comunicar nos mais diferentes niveis, dialogar mammdo interativo e

interdependente, utilizando sua cultura para erpagéb, transformacéo
e libertacdo. Um individuo muda o grupo, o grupaana organizagéo e
a organizagdo muda a sociedade. Atuando nessedsends

universidades podem ter um peso especifico maiorpalco das

mudancas sociais.
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No HU da UFSC, os Agentes da Comunicacdo Educativa
Organizacional sdo o0s responsaveis por desenvalseprocessos da
comunicacao interna do hospital no propdsito deipiar a apropriacdo do
Plano 2012 pela comunidade hospitalar.

O objetivo deste trabalho € divulgar o process@mendizagem
dos Agentes Comunicadores capazes de utilizarranfenta “Modelo de
Comunicacdo Educativa” para criar estratégias cdaratimas que
provoquem o sentimento de pertencimento dos disgosblicos internos
frente ao Plano 2012, realizado pelo Comité de é&\@mm Planejamento
Institucional do Hospital Universitario (CAPIHU) d#SC em 2006.

O HU DA UFSC

O Hospital Universitario (HU) da Universidade Fedele Santa
Catarina esta inserido na estrutura administratavanstituicdo Federal de
Ensino (IFE), ligado ao Ministério da Educacdo (MEGue, além de
atender as prerrogativas de um hospital escolehélandetém um papel
fundamental na assisténcia a saude da popula¢cdanta Catarina.

O hospital oferece a populagdo cerca de 9500 dassmensais no
Ambulatério e mantém um servico de Emergéncia 2d4dhaealizando em
média 8.000 atendimentos em nivel de emergéncissuP@68 leitos e
transitam nas suas instalacdes diariamente aprdammente 3500 pessoas.

Os usuérios do hospital contam com especialidadédicor
cirurgicas como: Buco Maxilar, Cabeca e PescocaodiGagia, Cirurgia
Plastica, Cirurgia Geral, Angiologia, EndocrinolgProctologia,
Dermatologia, Gastroenterologia, Hematologia, Nefjia, Hemoterapia,
Ginecologia, Obstetricia, Mastologia, Neurologia, fta®nologia,
Oncologia, Ortopedia e Traumotologia, Otorrinolgdlogia, Pediatria,
Pneumologia, Reumatologia, Urologia, Obstetriciajded-Cirurgias,
Cirurgia Vascular e Cirurgia Torécica estdo dispeisi a populacdo. Além
destes, sdo oferecidos servicos para a realizagd@xdmes como:
Ecocardiografia, Eletrocardiograma, Teste Ergondotét
ultrassonograficos, Ultrasom Transesofagico, Hicefalograma,
Endoscopia Digestiva, Colonoscopia, Histeroscddemnografia, Raios X,
Colposcopia, Cateterismo Cardiaco, e possui servagiliares como:
Banco de Sangue; Laboratério de Andlises Clinicagee Anatomia
Patologica, Servico de Hemodindmica; e Servico de&mi@terapia
Ambulatorial.
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O HU é um hospital escola que oferece estagioscalares para
estudantes dos cursos de Enfermagem, Bibliotec@anomBngenharia
Biomédica, Analises Clinicas, Farméacia, NutricdetBiica, Psicologia,
Servigo Social, Internato Médico (Cl. Cirurgica ®llédica, Pediatria,
Tocoginecologia), Hemoterapia. Possui laboratdidéticos: de Anatomia
Patolégica e Patologia Geral (PTL), Museu Anatémide Andlises
Clinicas, de Reanimacdo Cardio-Respiratoria, denita@cOperacional e
Cirurgia Experimental, de Técnica Dietética e Nyitoi, de Sanitizantes, de
Farmacognosia, de Quimica Farmacéutica, de Fartean@®a, de
Cosmetologia, de Micologia e de Citogenética.

Para atender a demanda da populagdo tém 1279 rfancis,
engajados nas frentes de atuacdo, seja na assist@mensino, pesquisa e
extensdo. Os funcionérios trabalham com o propdigtoferecer servicos
de saude gratuitos e de qualidade a populacaop sesda principal marca
— 0 atendimento a saude da populacao catarinense.

Para dar sequéncia ao atendimento de qualidade Hukrealiza e
na busca pelo aperfeicoamento continuo foi realizaol ano de 2005 e
parte de 2006 o Planejamento Estratégico do HUjgaalm no documento
Plano 2012.

O PLANO 2012

O lancamento do Plano 2012 aconteceu no dia 1&tdenbro de
2006, no Auditorio do HU, com presenca massiva déoraades,
dirigentes e funcionarios do hospital. As palawtadDiretor Geral (Gestao
2004-2008) do HU, Carlos Alberto Justo da Silvagéizem um pouco da
comocéao do dia do langamento do Plano 2012: “No embonem que o HU
completa bodas de prata, iniciamos uma jornadatada a consolidagéo e
renovacdo dos valores e éxitos da instituicdo. addphmento Estratégico
gue ora apresentamos resulta do trabalho profgalzado por abnegados
funcionérios da instituicdo, desde 2005. Sabendpagel fundamental de
todos em um processo como este, faco questao shtaesa minha crenca
de que foi dado um passo fundamental em direc&oe&iémcia das praticas
de gestdo do HU".

O planejamento estratégico € resultado de varggmet- Pesquisa
de Clima Organizacional; Pesquisa de Satisfacdo tssiarios;
Planejamento Institucional — coordenadas pela EQANR constituida por
funcionarios do HU.
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Como resultado da primeira versao do planejamesitatégico foi
publicado o documento Plano 2012 que apresentalzedcaracdo de
Valores, a Missdo, a Visédo, os Fatores CriticosSdeesso, a Analise
Externa, a Andlise Interna e 13 Questdes Estraggic

Em 2008, a nova direcdo do HU (Gestdo 2008-2012pder
consolidar o Plano 2012 e convoca os coordenadoegglipes envolvidas
para realizar uma revisdo do documento. Nasce assggunda versao que
redireciona as questdes estratégicas para 10 Rragr&m dos programas,
o0 de numero 8, relne Comunicagdo e Marketing, diwdbe-se em duas
frentes de atuacdo: Comunicacao Visual e Comurodagécativa.

A equipe de Comunicacdo Educativa esta responspoel
desenvolver o processo de comunicagédo interna ne Hpbia-se para isso
em uma proposta de gestdo da comunicacdo intereavegomn sendo
desenvolvida na Agéncia de Comunicacdo da UFSComu@icacdo
Educativa Organizacional.

2 METODOLOGIA

Neste artigo faz-se uso da metodologia descritrelata-se a
experiéncia dos Agentes da Comunicacdo Educatigaracional do HU
na definicdo de estratégias de comunicacdo usandModelo de
Comunicacdo Educativa, ferramenta para a gestdocamaunicacao
organizacional.

O tema é abordado a partir de trés ocasides: aitoigéo da
equipe de trabalho; os cursos de capacitacdo; soodo Modelo de
Comunicacao Educativa.

Iniciada em abril de 2009, esta proposta de trabsdm previsdo
de se estender até 2012. Possui carater processigd a aprendizagem
continua organizacional.

3 RELATO DE EXPERIENCIA

EQUIPE DE TRABALHO

A equipe de Agentes da Comunicacdo Educativa Qrgeioinal,
ou também identificada como Agentes Comunicadocesid, foi criada
pela coordenacdo da Comunica¢cdo Educativa do Pnagn@imero 8 que

260



Anais do Il SIMFOP — Simp6sio de Formagéo de Psufess

convidou aleatoriamente alguns servidores paraalata da tarefa dada a
priori na revisdo da segunda versdo do planejamestmtégico. A
comisséo foi constituida por adesdo, e ndo porc@oerEntende-se que,
qguando as pessoas tém liberdade de escolha dediozthor de si para a
constituicdo dos propadsitos coletivos. O grupoiahifoi integrado por 11
pessoas e atualmente seis atuam firmemente e ogsocihco estdo
acompanhando a distancia.

Paralelamente as atividades desta equipe forano semdstrados
no hospital cursos de capacitagdo em comunicacamateh para
funcionarios que se interessassem pelo tema. Eorrdecia, a equipe de
Agentes da Comunicacdo Educativa Organizacionakegoindo semestre
de 2009, devera contar com mais de 20 pessoasitealgacpara aderir &
proposta de comunicacéo educativa organizacional.

O Modelo de Comunicagdo Educativa requer uma seguéte
acles realizadas por um grupo interno da instijigue traz para o
exercicio coletivo reflexdes e analises da cultuganizacional. Este grupo
cumpre a fungcédo de Agente Comunicador.

Para dar inicio a primeira etapa do Plano de Caoragéb
Educativa, redigido pela equipe, serdo designad@s Agentes
Comunicadores. Cada um devera compor as suas sgigmero dos 10
programas do Plano 2012. O programa numero 8, dauflicacdo e
Marketing, também terd o seu Agente.

Os Agentes Comunicadores terdo a missdo de amadsr
comunicativos com 0s sujeitos envolvidos dentro glagramas, servindo
também como facilitadores do fluxo comunicativoreqrogramas/setores
e com a coordenacao da comunicacdo educativa pagaomal.

CURSOS DE CAPACITACAO

Inicialmente foi solicitado um curso de capacitag@va que a
equipe de Agentes Comunicadores do programa nuoigrocom carga
horéaria de 24h/aula.

O curso de Agentes Comunicadores oferecido pelgr&ma de
Capacitacdo da UFSC possibilitou pensar um propetietivo com o
desenho de uma gestédo para a comunicagdo edudatid) e formular
estratégias de comunicacao interna. A equipe comta a assessoria da
autora do Modelo de Comunicacéo Educativa.
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Na sequéncia deste, a equipe de Agentes Comungsadolicitou
ao Programa de Capacitacdo a oferta de outroxdi@es de comunicagio
educativa abertos a inscricdo da comunidade inthoridU.

Foram ofertadas 50 vagas nos cursos de Gestao smn@acao
Educativa Organizacional de 24h/aula e FormacaMulkiplicadores de
Comunicagao Educativa Organizacional de 30h/aula.

Atualmente o HU conta com mais de 70 funcionarimgacitados
basicamente em comunicagéao educativa organizacional

Nos cursos procura-se desconstruir a nogao lineariderecional
de comunicacdo realizada na divulgacdo de inforesmc® equipe é
orientada a perceber que o0s objetos, produtos daeurdoacdo sdo
coadjuvantes na conversa simbdlica entre sujeit@sgonistas, por isso, o
foco da comunicacéo deve estar no sujeito e naabjeto. O Modelo de
Comunicacdo Educativa é apresentado de forma a auAgente
Comunicador se aproprie das ferramentas e assienetdsa o contetdo
necessario

O USO DO MCE

O curso de capacitacdo da equipe de Agentes da rGcagéo
Educativa Organizacional do Programa 8 do Plan@ 2@ldesenvolve em
sete etapas:

a) Principios da Comunicacgéo Educativa Organizacional;

b) Identificacdo do Problema de comunicacdo orgaronad

c) Definicdo do Objetivo da comunicacao organizacional

d) Identificacdo dos comunicadores intencionais e
correspondentes;

e) Definicho de Estratégias de comunicacdo educativa
organizacional,

f) Detalhamento do Plano de Acdo das estratégias;

g) Avaliacédo do Plano

Principios da Comunicag&o Educativa Organizacional

Segundo Montero (2008), o Modelo de Comunicacaoc&ta
fundamenta-se em trés principios, radicalmente r&oos ao Modelo
Mecanicista.
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Principio 1 — A comunicacéo se da entre sujeitasa Bbter éxito
na acdo comunicativa é necessario entender qu®cegso se da entre
pessoas [ou organizacdes constituidas por pessqas]isso o foco deve
estar no sujeito e ndo no objeto-mensagem. Os fw®domunicativos sao
utensilios aplicaveis no processo comunicativo atila

7

Principio 2 — A comunicagdo € intencional: Entesdegque a
comunicacao parte de uma intencdo comunicativdgd€m, de um grupo,
de uma instancia. Alguém propde a comunicacdo emgafu de um
proposito particular. Para obter éxito, para que ceasume o lago
comunicativo €é necessario que 0 outro correspondaintancao
comunicativa.

Principio 3 — A comunicacdo € educativa: a comwdicaé vista
dentro de um processo educativo do sujeito. A coragéo forma um
‘lago comum’ que provoca a [de] formagdo dos sogernvolvidos. As
pessoas recolhem da mensagem do outro aquilo s dérve, que
entendem, simpatizam, para usar na sua proprieepeac do mundo. Por
sua vez, devolvem ao outro a mensagem modificadesul desse
processo um ambiente social de aprendizagem. Nssigdo, o ato
comunicativo provoca instantaneamente o ato edwcaformador do
sujeito. Desta forma, comunicar é educar.

Identificacdo do Problema de comunicacao organizamnal;

A equipe diagnosticou os problemas de comunicag&cdmbitos
pessoal, setorial e institucional e viu-se que r@blpmas se repetem, ou
seja, os problemas de comunicacdo sdo os mesmosésadimensdes
porque a organizacgéo é feita de sujeitos — nOsstdekie “n0s” é pronome
e coincidentemente também s&do nos da teia, da dedeomunicacdo
proposta pela autora do MCE.

Definicdo do Objetivo da comunicagao organizacional

Para a resolucdo dos problemas identificados, gegqsou de
criatividade para formular os Objetivos da comucéica que deverdo dar
uma resposta as questdes levantadas como problemas.
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Identificac&o dos comunicadores intencionais e
correspondentes;

A comunicagdo entre pessoas, Ou Qrupos, € vastxiste e
independentemente da intencdo comunicativa de jeitcsUPara conseguir
a efetividade de uma proposta comunicativa é nagessque o
comunicador alvo corresponda ao apelo comunicadivocomunicador
intencional. Somente assim sera realizada a co®ganc

Para identificar os comunicadores do HU a equipe tgie buscar
na cultural organizacional as bases para o trabalho

A partir do levantamento das necessidades comuwasados
variados publicos internos, planeja-se, definenoigietivos, estratégias,
metas, desenvolvem-se acbes e criam-se ferrameataprodutos
comunicativos.

Definicho de Estratégias de comunicacdo educativa
organizacionat

Os Agentes Comunicadores, a partir da analise dblgma da
comunicacdo, objetivos e da identificagdo dos pabli alvos da
comunicacdo intencional, criam as estratégias quemgverdo a
comunicacao educativa entre 0 Comunicador Inteatioue é quem quer
compartilhar uma mensagem, e o Comunicador Comelgmbe, o publico
alvo que responde ao apelo comunicativo. Para idefinestratégias foi
usado o Modelo de Comunicac¢ao Educativa.

O Modelo possui quatro variaveis: Ambiente, Momento
Temporalidade e Canais. As varidveis do Modelo dan@icacao
Educativa devem dar conta das especificidades coraugue identificam
um grupo dentro de uma organizagdo. A escolha @igid destas
variaveis se deram a partir da vivéncia, observacfesquisa-acdo que a
autora vem realizando empiricamente na sua prataféssional. Cada uma
das variaveis deve ser analisada dentro de um gitopdrganizacional,
focando separadamente os grupos envolvidos peta@géunicativa. Os
Agentes Comunicadores, a partir da analise do gmudblda comunicacao e
da identificacdo dos publicos alvos da comunicagémcional, criam as
estratégias que promoverdo a comunicac¢ao edueative o Comunicador
Intencional, que €& quem quer compartilhar uma ngEmwae o
Comunicador Correspondente, o publico alvo que oredp ao apelo
comunicativo. A analise de cada varidvel dos Cooagdures envolvido no
laco comunicativo deve possibilitar a criagdo ddragsgias que
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reconhecam e habilitem os canais comunicativoe eartibos. O Modelo
serve exatamente para auxiliar na identificacdsegesanais, no intuito de
provocar conversas intencionais com propdsitos @&es e
organizacionais.

Detalhamento do Plano de Acao das estratégias

A acdo comunicativa € desenvolvida em plano de ,aqée
estabelece prazos, recursos e responsaveis.

Avaliacdo do Plano

Como o foco na efetividade da acdo comunicativdempntada,
acompanha-se e avalia-se o processo, buscandooafeeisultados obtidos.

4 CONSIDERACOES FINAIS

O Modelo de Comunicacdo Educativa pede o levantaimee
informacdes sobre o ambiente interno da organizasg@dlare 0 momento
gue é vivenciado coletivamente; precisa de dadosj@sh € a nogdo de
tempo e espaco que tém 0s grupos e quais sdo ass asrdos na
comunicacdo. Para definir estratégias comunicatiedstivas sao
necesséarios dados fidedignos que somente serdceguitgs com a
participacdo da propria comunidade interna. E rtureu organizacional
que surgem o0s problemas de comunicacdo, e € neleo gdodelo de
Comunicacao Educativa busca a resposta.

O Hospital de posse da gestdo de Comunicacdo Bdutam em
seu favor a potencializacdo do Planejamento Egtcaté Aos publicos
internos sdo destinadas estratégias que devenlidifices com um plano
operacional guiado, com a assessoria necessaréa racessar acodes
educativas. Os Programas e os demais servidores f&fo da Equipe do
Programa numero 8 de Comunicacdo e Marketing. Ac&d de lacos
comunicativos intencionais é um exercicio possieetro da organizacao.

Além dos Agentes Comunicadores, os Multiplicadoréa
Comunicacao Educativa capacitados para dar codéidaia sensibilizacdo
dos publicos internos do Hospital criam a expedatie mobilizar tempos
e espacos de pertinéncia para o alcance da missplamb 2012 que € o
“de preservar e manter a vida, promovendo a saddamando
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profissionais, produzindo e socializando conhecto®ncom ética e
responsabilidade social”. (BRASIL, 2006 P.11)

O Modelo de Comunicacdo Educativa pde em foco aovide
futuro deste Hospital, que é a de “ser um centraederéncia em alta
complexidade, com exceléncia no ensino, pesqusastancia e gestao,
pautado na integralidade de atencdo a saude atalto interdisciplina”.
(BRASIL, 2006 P.13)

Este modelo pode ser utilizado em outras situag@e®nsino-
aprendizagem como alternativa ao modelo de comgéicdo paradigma
antigo. Neste modelo os agentes comunicadoresusanpgelos seguintes
principios: 1) a comunicagéo € educativa; 2) a cooagdo € intencional;
3) a comunicacao se d& entre sujeitos.
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A INCLUSAO DOS ESTUDANTES COM AUTISMO NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Josiane Eugénio Pereffa
Elizabet Ferreira de Aguiét

1 — INTRODUCAO

Sabe-se que o movimento de inclusdo dos individeom
deficiéncia’ constitui-se um desafio que ja vemdsediscutido a algum
tempo no campo da educacao. Quando se fala ensdiacki porque ainda
existem na atualidade pessoas que estdo excligddguina maneira.

Este tema justifica-se a partir de uma inquietacibre o
significado atribuido a inclusdo dos educandos @utismo nos anos
iniciais do ensino fundamental. Acredita-se queeal iinclusdo destes
individuos exige desafio ao professor e a escadsgs pmbas precisam
reconhecer suas préprias limitagbes e compreendaeecassidade de
aperfeicoamento em estudo e pesquisa para podeenvidger
metodologias adequadas de trabalho para com esdasaneos,
principalmente nos anos iniciais do ensino funddealerque é onde
acontece o processo de adaptacdo e modificacaminerge escolar e na
rotina do estudante.

Quando se depara com o autismo em sala de aulssnwaizes, 0
professor ndo sabe como agir, foi esta questdadguemargem a opcao
pelo tema de estudo, a partir dai reconheceu-sepunhiéematizacdo, pois
trata-se de destacar as dificuldades enfrentadaatmgpedagogico de
desenvolvimento e apropriagdo de saber destesaestsd visto que
envolvem o relacionamento entre professores, pess@a.

82 Josiane Eugénio Pereira é formada em PedagogidUpdSUL/Campus de Ararangué e
académica do Curso de Complementacdo em Educaga@ci&ls Atua como professora na
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Magistério das Séries Iniciais/ UDESC. EspeciakstaMetodologia/ UNISUL e Mestre em
Educacdo/UNISUL. Docente do Curso de PedagogiaNi&UL — Campus de Ararangua.
Elizabet.aguiar@unisul.br.
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O autismo ndo é uma sindrome nova. Sempre existués dos
séculos em todas as partes do mundo, em todo ¢iportfiguragéo social,
racial, étnica, mesmo assim, ainda ha precariedad®nhecimentos sobre
0 tema, na atualidade. Diante disso, é precisoemamhcomo estd sendo
efetivado o trabalho com estes estudantes nasassi®lensino regular, por
compreender que muitos educadores ndo sabem cabalh@r com
criancas com sindrome do autismo devido a falteotdecimento sobre o
assunto.

A falta de qualificacdo para atender estes educanogpede que
sejam efetivadas propostas e metodologias apr@sried que venha
favorecer o desenvolvimento das potencialidadegsi@sdividuos.

2 A INCLUSAO DIANTE DA DIVERSIDADE EM SALA DE AULA

Uma nova mudanca no ensino é preciso e urgente quaraas
transformacdes na educagdo possam garantir qualijach todos, de
forma inclusiva, buscando superar os preconcéseiras e limites e que
venha a atender a diversidade presente em saldade a

A integragéo significa a adaptagéo/insercdo daopedeficiente
preparada para conviver na sociedade. Ja a inchigdifica a modificacao
da sociedade para a pessoa com deficiéncia, bsseatesenvolvimento e
exercer sua cidadania.

Segundo Ferreira; Guimardes (2003, p.44):

A “educacdo de qualidade para TODOS” é um novodigmsa, de
pensamento e de acdo, no sentido de ter como ™idew sociedade na
qual a diversidade seja mais normal do que excd¢doQuando as
escolas ndo excluirem mais ninguém, independentemda suas
condi¢Oes fisicas, psiquicas, econbmicas e oudradiversidade sera
respeitada e promovida como um valor na sociedea®, resultados
visiveis de solidariedade e de cooperagao.

Nesse aspecto, releva refletir que o desafio daiimq@essoas com
‘deficiéncia’ na sala de aula contribui para o agieado de todos.

Diante disso, a escola inclusiva deve dar oportded reais,
respeitando os limites de cada educando e primegde oportunizar as
essas criancas possibilidades de serem partesanteg e participantes no
grupo, sendo respeitado nas suas diferencas.
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Um dos desafios para o processo de inclusdo é ismayjtem
funcdo dos educadores e a escola ndo estarem gmepag muitos nem
saberem do que se trata.

3 AUTISMO: CONTEXTUALIZACAO DA SINDROME.

O autismo é uma das condutas tipicas que exigeoaimecimento
especifico para que possam ser incluidas realnm#eanos iniciais do
ensino fundamental.

O autismo é uma sindrome que ndo exclui qualqumescs racial,
étnico ou social. Além disso, ndo € um distlrbim reomo se imagina.
Segundo Gauderer (1997), estima-se que existama cgec 170 mil
brasileiros, com predominancia do sexo masculif&a)7 com a sindrome
do autismo.

A sindrome ndo tem cura, sua evolucdo é cronigdnisia na
infancia e persiste pela vida inteira. Além dissaeal incidéncia pode ser
maior, mas muitas dessas criangcas frequentam eseslgeciais com
diagnésticos erréneos de surdos-mudos ou distdebammportamento.

O Autismo Infantil (Al) € uma sindrome definida paiteracdes
presentes desde idades muito precoces e que stedae sempre, pela
presenca de desvios nas relagbes interpessogisadjem/comunicacéo,
jogos e comportamento. Trata-se de uma condi¢&micer&om inicio
sempre na infancia, em geral até o final do tescaimo de vida, afeta
meninos em uma propor¢cdo de quatro a seis para ow@na.
(SCHWARTZMAN, 1994, p.7)

O distlrbio é mais comum em meninos, porém quatieia as
meninas, acontece de uma maneira bem mais sev@rindipio, alegava-
se gue o problema estava relacionado a questdessfe dificuldades na
dindmica familiar.

A sindrome afeta trés areas do desenvolvimento homa
comunicacgao, a interagdo social e a imaginagdogodamento repetitivo
e estrito).

Uma das maneiras eficazes de tratamento para dgamulos
sintomas é incluir o individuo na sociedade, e@lassurge entdo como
possibilidade na construgcdo e desenvolvimento riatedp individuo com
autismo. Para tanto, faz-se necessario que se gakecaracteristicas dos
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sujeitos com a sindrome do autismo para tentandsgar, compreender e
auxiliar estes educandos na escola de ensino regula

4 PRINCIPAIS CARACTERISTICAS COMPORTAMENTAIS DOS
EDUCANDOS COM AUTISMO

Faz-se importante que os pais, escola e professenbam em
maos o quanto antes possivel o diagnéstico dageriaom a sindrome
autistica, e desta forma, busquem conhecer os taspeslevantes das
caracteristicas comportamentais, para poder compeeeeus interesses e
limitagbes, verificando assim quais as necessidadegciais que estes
individuos possuem.

Na atualidade, os critérios para diagnosticar oisiuat sdo
definidos pelos critérios do Manual de DiagnosteoEstatistica das
PerturbacBes Mentais (DSM — IV), que se conceilugg referéncia para
orientagdo dos profissionais, com a denominag¢ao Cikessificacdo
Estatistica Internacional de Doencas e Problemasioeados a Saude,
aprovada pela Conferéncia Internacional para a R@Visdo da
Classificagdo Internacional de Doencas (CID — Ifjnvocada pela
Organizacao Mundial de Saude (OMS).

Conforme Townsend (2002, p.284), “o autismo é t¢ara@ado por
alguns distarbios na interacdo social, na atividalde comunicacéo,
imaginacao, nas atividades e com interesses osstrit

Portanto, € necessario conhecer detalhadamentetomas, que
podem ser divididos, conforme Gauderer (1993, p. 24 cinco grupos
gerais: Disturbios do relacionamento, disturbiosfala e da linguagem,
distirbios do ritmo de desenvolvimento, distirbida motilidade,
distUrbios de percepcao”.

Refletindo sobre o exposto, pode-se observar quedaeas
limitacbes que estes individuos possuem, € de foeatal importancia que
todos os envolvidos no processo de insercao deditdduo na sociedade,
estejam realmente comprometidos em ajudar no delsemento das
potencialidades deste educando. O autismo, coified¢itado, se apresenta
de formas diferenciadas, mas cada caso apresest@Specificidades.

Por isso, as relagbes com a familia, com a comdaigacom o0s
outros grupos sociais sdo de maxima importancisgs fazem parte do
processo de desenvolvimento humano, auxiliandelagionamento social
e desenvolvimento integral do individuo.
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41 O PAPEL DOS PAIS NO PROCESSO EDUCATIVO DE
ESTUDANTES COM AUTISMO

Este topico trata do papel dos pais (familia), tremo processo
educativo do filho com autismo, nos anos iniciaisdsino fundamental.

Isto é necessério porque, conforme Gauderer (19873Jmente o
progresso das criancas € muito lento e, algumassyeauito frustrante.
Além disso, educar criangas com autismo néo € areéatmuito facil, mas
que pode ser minimizado por uma dedicagdo em |prego.

Percebe-se que uma das preocupacdes prioritarexssiéar as
criangas com autismo a serem relativamente indepeéesl e os esforgos
para ajuda-las deve ser responsabilidade de toslosnwolvidos; pais,
familia, profissionais, escola e professores.

De acordo com Gauderer (1997, p. 230), “0os paisiftmam como
instrutores do pessoal de atendimento dando infgyesapara avaliacédo e
formulacédo de algumas das prioridades para a e@lockccrianca’.

A conscientizacdo, a informacdo e a troca de eipeas e
vivéncias entre pais, profissionais e comunidadm®lag sdo um grande
passo para a evolucdo do processo de aprendizageworiahca com
autismo, nos anos iniciais do ensino fundamental.

Nesta perspectiva inclusiva é fundamental que skeia, estude e
pesquise meios, tipos de atendimento que possaftiaawno trabalho
docente com esses individuos na escola.

4.2 ALGUMAS FORMAS DE ATENDIMENTO EXISTENTES QUE
PODEM SER UTILIZADAS

O importante e fundamental para o sucesso do h@ababm
educandos com autismo nos anos iniciais no ensindafmental, é que
primeiramente o professor conhega o seu alunonabseas dificuldades e
interesses para poder, por meio dessa observagimrpmetodologia e
estratégias adequadas ao desenvolvimento reaudaredb.

Conforme Monte; Santos (2004), a inclusdo de casngue
apresentam autismo deve ser realizada de moddau@e criterioso, que
varia de acordo com as potencialidades de cadaaedoc O que se
conhece hoje € muito pouco, sobre o atendimenteaethnal dessas
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pessoas. Porém, podem ser citados, trés destssdgpatendimento, que
sdo mais utilizados em vérias partes do mundo, e aguesentam bons
resultados nas escolas que utilizam esses mésdins)es:

e TEACCH - (Tratamento e Educacdo para Crianca com
Deficiéncias relacionadas a Comunicagao);

* ABA - (Andlise Aplicada do Comportamento).
 PECS - (Sistema de Comunicacao através da trdiogudas).

Mas, para que ocorra com éxito a verdadeira edadaclisiva de
todos os estudantes, com ou sem autismo, tornadigpénsavel entre
outras, recursos apropriados e educadores pregarado

4.3 A FORMACAO DO EDUCADOR

A educacdo inclusiva requer do professor mais @ouwyu diploma
com notas exemplares, e mais do que somente boadeorexige estar em
permanente busca por meios capazes de garantme@idio da inclusdo e
da acessibilidade.

[...] ndo havera inclusdo de fato, se contarmosagpeom a dedicagéo e
boa vontade dos professores e funcionarios dasasseinda que esses
se desdobrem para que ela acontega. E preciso igfra-astrutura dos

ambientes de ensino seja coerente com o0s princg@osclusédo, e

espelhe o respeito a estes alunos, através dodouiman instalacdes,

tecnologia e equipamentos aptos a recebé-los s&ntdes, num meio

ambiente atento as diferencas. (GLAT, 2003, p. 34)

E fundamental refletir sobre a formacdo dos eduemdmesse
movimento de educacéo inclusiva, onde supbe quefegsor deva olhar
seu educando de maneira que o compreenda muitadmagise um nimero
na sala de aula, mas sim como um ser humano commerm necessidades
particulares.

De acordo com Hengemuhle (2004), se houver engajanso
professor e da escola como um todo, ocorrem avasigpsficativos.
Assim, educadores, pais e diretores, enfim, todmraunidade escolar,
precisam ter compreensdo sobre o autismo, pardesitestudantes com a

274



Anais do Il SIMFOP — Simp6sio de Formagéo de Psufess

sindrome. A falta de compreenséo sobre o assusta figigilidade no fazer
pedagdgico e ha intervencéo no processo de deseneato da crianca.

5 CONCLUSAO

Com o objetivo de analisar e discutir os dadoantados, para a
compreensao da visdo dos educadores, diretorase qudire o tema em
questao, optou-se por trés categorias.

Quanto o conceito de autismo, verificou-se que murndade
escolar, possui pouca compreensao,

Desta forma, sabe-se que ao desconhecer a sindooagismo, as
pessoas desconhecem o tratamento, as limitacOegemssses das pessoas
que apresentam a sindrome. Nesta perspectiva, enfaz possivel uma
proposta de trabalho eficaz que seja inclusiva pat@s individuos, a fim
de estimular este a desenvolver suas habilidades.

Sobre a inclusdo do educando com autismo nos anmais do
ensino fundamental e a importancia para seu desémemto, de acordo
com o0s entrevistados, ndo acontece como deverigpraica, pois
geralmente o que predomina é o0 processo integia@pmou seja, 0
estudante € integrado a comunidade escolar, paacgdizar com o meio
e se modificar para fazer parte da sociedade codas tas outras pessoas.

Para tanto, a matricula dos estudantes com autissi@scolas de
ensino fundamental, € garantida por lei, mas, rdaigjue inserir estas
criancas na escola é preciso inclui-las nas atiéslana aprendizagem
escolar e na sociedade.

Para Ferreira e Guimaraes (2003, p.44):

E preciso despertar para a respeitabilidade, a r@mpéo, a educacio e
a reabilitacdo da pessoa com deficiéncia, assumimda politica de
direitos humanos que garanta a todos, indistinteenesportunidades
educacionais, laborais, de lazer e de bem-estar.

Contudo, ao discutir a formacao dos educadorestgralhar com
estudantes com autismo, percebe-se que a grandeiandesconhece a
sindrome e tem dificuldades, para planejar suaasaael até mesmo,
dificuldades em adapta-las quando necessario. rRort&& de suma
importancia que os educadores busquem aperfeicoanpem meio de
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cursos, para estarem mais bem qualificados e @@psrpara atender
educandos com autismo.

Neste sentido, com base no referencial tedricoletacale dados
junto a escola investigada, percebeu-se que apagimogica desenvolvida
nos anos iniciais do ensino fundamental com estadacom autismo,
limita-se ao processo de integracdo e ndo o desd&c] como deveria
acontecer.

A partir da investigacdo na instituicdo de ensweijficou-se que
esta ndo se encontra preparada para dar suportengitiares do educando
com autismo, bem como ndo sabe qual a melhor fgrama incluir o
estudante com autismo nas atividades desenvolvites,os educadores
ndo possuem aperfeicoamento e orientagdo adequdwlia a8 incluséo
destes estudantes na aprendizagem da sala de aula.

Deste modo, as relagbes e mediacdes realizadas sstilo
constituidas no seu cotidiano frente as experiéngige vao acontecendo.
Observou-se que alguns educadores mostram-se afferc e
comprometidos com sua agéo e buscam, por meiduldoepesquisa sanar
as davidas e as dificuldades que encontram nacsiapedagodgica.

Percebeu-se, que sdo vérias as dificuldades eadastrpelos
educadores no atendimento aos estudantes com autfmde-se citar
quanto as atividades desenvolvidas com este edoicaeddo que a maior
parte delas, quando realizadas individualmentetdise na elaboracdo de
conceitos basicos, como 0 auto cuidado e cumprondat regras. Nas
atividades coletivas, pode-se destacar a confatg@artazes com colagem
e jogos de encaixe.

Entende-se, que respeitar a diversidade significadortunidades
para todos aprenderem os mesmos contetdos. Payadarofessor deve
fazer as adaptacdes necessarias quando preciséssnasio significa dar
atividades sem sentido ou mais faceis, e sim adengassibilidades para
que todos possam progredir e se desenvolver.

Deste modo, compreende-se que a inclusdo dos estadeom
autismo nos anos iniciais no ensino fundamentatigaeir além da
integracdo, pois a inclusao na escola possibilgdurando crescer, ndo sé
no cognitivo e no social, mas integralmente.

Para tanto, € necessario que se rompa o paradigmi@idnal,
rever conceitos e praticas, conhecer o educandaijts®, suas limitacoes,
suas capacidades, para que possam ter um ensinguediohade.
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A partir da analise dos dados, pOde-se obter gsosts que
nortearam a presente pesquisa. Assim, percebe-ge ngu escola
investigada, os pesquisados precisam estudar ereenger de maneira
abrangente o autismo para poder atender e indigs @studantes nos anos
iniciais. Desta forma, é preciso que toda a conadgdescolar participe e
colabore de maneira efetiva para que a verdadwilaséio aconteca.

Para tanto, a formacdo do educador € fundamergad. (Bofessor
desconhece o autismo, como ele podera elaborarlangjpmento que
possibilite seu educando com autismo a aprendelifidi responder esta
pergunta, as pessoas temem o0 que ndo conhecensconbecido gera
medo, entdo no processo de inclusdo € fundamemtabke conheca, pois
cada deficiéncia requer estratégias e materiaersificados. Os métodos
especificos, desconhecidos pelos pesquisados, patmalhar com
estudantes com autismo, podem auxiliar pais e €does (escola), nas
suas praxis, mas é preciso reconhecer que cadaremda de uma forma e
num ritmo proprio.

A escola, em sua totalidade precisa atender deafonais justa e
democratica todos os seus estudantes, seja elesuceam autismo.

Nesse sentido, a fundamentagéo tedrica foi de smpartancia
nessa pesquisa, pois possibilitou uma maior compé®esobre o autismo e
sobre a acdo pedagogica desenvolvida com os edigarmn essa
sindrome.

Conclui-se, que a Inclusdo dos educandos com autisnum
desafio, principalmente por ser pouco discutidmdeepara muitos, algo
ainda desconhecido.

Avalia-se que mesmo com 0s avangos nos Ultimos, amda hi
muito por fazer quanto a inclusao, pois cada urnigaesstar consciente de
seu papel nessa caminhada. Percebe-se ainda,pgimeoédial aprofundar
mais o estudo sobre o autismo, pois como educada@@nhecimento deve
ser algo em constante aperfeicoamento.
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LICENCIATURA EM QUIMICA EM SANTA CATARINA: UMA
ANALISE DOS EGRESSOS DA UNISUL

Francielen Kuball Silva (PPGE/Unisul)
Gilvan Luiz Machado Costa (PPGE/Unisul)

INTRODUCAO

O presente estudo tem como objetivo compreendaabalho e a
formacdo de professores de quimica, tendo em wisteecessidade de
ampliar o numero de egressos, dada a falta desgmfes habilitados para
lecionar quimica nas escolas publicas, bem com® reflexos na busca de
uma educacao de qualidade social para todos.

O interesse pela tematica tem como génese a lataralise do
relatorio “Escassez de Professores para o EnsirtioN|éublicado em
2007. O referido relatorio alerta que no contexdocacional brasileiro
pode-se perceber a falta de professores habilitadbsetudo para lecionar
no ensino médio. Destaca a possibilidade de umadeitb “apagao”.
Percebe-se no documento a indicacdo de que adilf@rofessores esta
associada, mormente, a necessidade de amplianadao de professores e
para tal apresenta um conjunto de solucdes esiisiter emergenciais.
Tem-se como hipétese que uma educacdo basica lidgageasocial passa
pela formacdo dos professores e, principalment& pelorizacdo e
profissionalizacdo dos trabalhadores da educacéo.

Com esse entendimento e para dar conta do objptieposto,
inicialmente realizou-se uma coleta de dados mefer@ao numero de
egressos do curso de licenciatura em quimica deetsidade do Sul de
Santa Catarina — UNISUL nos ultimos quatro anos.

Aponta-se, a partir de uma analise, que 0 nUmergokEssos vem
decaindo sensivelmente ao longo dos anos. Tak&ibuse apresenta como
mais um problema ao contexto educacional brasilea® jovens néo
desejam fazer licenciatura em quimica. Ha indigiss uma das causas do
namero inexpressivo de egressos, para uma demafuiassiva, esta
relacionado aos baixos salarios e as precariasigémsd oferecidas aos
professores realizarem seu trabalho nas escoldisgsibAdvoga-se que a
qualidade social da educacdo basica passa neeessal® pela presenca
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de professores habilitados e, sobretudo, por cdedigtimas para que

realizem sua atividade principal: ensinar quimizs @studantes das escolas
publicas. Parte-se do entendimento que tal intedtoserd possivel se

valorizar, profissionalizar e formar seja os pqaais verbos no campo da

educacéo.

O texto se divide em duas partes. Num primeiro nmome
apresenta-se uma discusséo das reformas educacimoaiidas no Brasil,
ap6s a década de 1990, seguidas das politicascggibielacionadas a
formacdo e ao trabalho docente implantadas nestedpe Em seguida
apresentam-se os dados e a discussédo dos mesmos.

REFORMAS EDUCACIONAIS DOS ANOS 1990 EM BUSCA DA
EDUCACAO BASICA DE QUALIDADE SOCIAL?

As reformas educacionais no Brasil, ap6s a décad®40, a partir
da Constituicdo Federal de 1988 e da Lei de Dretre Bases da Educacéo
de 1996, ndo oportunizaram uma educac¢do basicaadidape socialmente
referenciada para todos. Topicos importantes nadgqueespeito ao padrao
minimo de qualidade de infra-estrutura que constaPNE tais como:
instalacdo para laboratério de ciéncias e equiptordidatico pedagogico
de apoio ao trabalho em sala de aula, nao foratemmmados.

A melhoria da qualidade do ensino, indispensaved pasegurar a4
populacdo o acesso pleno a cidadania e a inseagaatinidades produtivas
que permita a elevacdo constante do nivel de vadmstitui um
compromisso da Nacdo. Este compromisso, entretadto, podera ser
cumprido sem a valorizacdo do magistério, uma vee gs docentes
exercem um papel decisivo no processo educacional.

A qualificacdo do pessoal docente se apresentacbhoj® um dos
maiores desafios para o0 PNE, e o Poder Publicoisprese dedicar
prioritariamente & solugdo deste problema. A implgdo de politicas
publicas de formacéo inicial e continuada dos psidhais da educacdo &
uma condicdo e um meio para o0 avanco cientificecedldégico em nossa
sociedade, uma vez que a producdo do conhecimemtriagdo de novas
tecnologias dependem do nivel e da qualidade daafgio das pessoas.

Em 2000 quando foi elaborado o PNE ele ja recoah&dglta de
professores do ensino médio, “reconhece-se queéaaia de professores
da area de Ciéncias constitui problemas que prgjudi qualidade do
ensino”. Como meta deveria estabelecer, em um grograma
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emergencial para formacdo de professores, especi@mmas areas de
Ciéncias e Matematica.

As mudancas inseridas, ao longo do tempo, na f@&made
professores ndo foram capazes de impedir o défeciprofissionais da
educacgdo, principalmente na &rea de quimica. Apdear cursos de
licenciatura estar colocando & disposi¢cdo dosnsétede ensino milhares
de profissionais das diversas areas a cada an@rvabse que um
contingente de pessoas portadoras da formacaadfesppara o magistério
tem-se desviado da trajetdria inicialmente conaidiere buscado postos de
trabalho que oferecam condi¢cdes mais atraentes.

No relatério “Escassez de Professores para o Ensiédio”,
publicado em 2007, apresenta a situacdo da formadgdarofessores no
Brasil. Esse documento prevé para os proximos 8 ama demanda de
235.000 professores para atuar no ensino médieladrio alerta que: se
nada for feito o que poderd acontecer nos proxiamms € 0 apagdo do
ensino médio. Os relatorios oficiais permitem prevaimensao do grave
problema que a educacéo basica enfrenta, e paserdm futuro préximo,
sofrer ainda mais, com a falta de professoresfoqzaios.

O relatorio ainda aponta que o Brasil € um dosegaisie menos
paga aos seus professores e revelou que um numeaovez menor de
jovens esta disposto a seguir a carreira do maigist€ os baixos salarios
praticados constituem uma das principais causastaqges para isto, sendo
a mais importante.

ANALISE DOS EGRESSOS DO CURSO DE LICENCIATURA EM
QUIMICA DA UNISUL

Considerando as politicas de formacdo implantadgsarr do
novo milénio, respaldadas pela Lei de Diretrize8ase da Educacgéo
Nacional 9394, percebe-se que elas facilitaram iac&w de diversos
“menus” de oportunidades de formacéo inicial. Desstse a formacdo de
professores na modalidade presencial e a distaofgeecida pelas
Universidades e pelos Institutos Superiores de &ghe: No contexto da
Regido Sul de Santa Catarina, a possibilidade dert@e professor de
Quimica pode ser concretizado no setor publico ieago, nos cursos
presenciais. A Universidade Regional de Blumen&WRB foi a pioneira
no estado, iniciando o curso de licenciatura ermipa em 1968. No ano
seguinte, a Universidade Federal de Santa Catanma o Departamento

281



Anais do || SIMFOP — Simposio de Formacao de Prafess

de Quimica através do Decreto no 64.824, de 15.lte jde 1969. Na
Universidade do Sul de Santa Catarina — UNISUL s@udle Licenciatura
em Quimica foi autorizado a funcionar pela Resauda Camara de
Ensino N°. 007/89, aprovada em 14 de novembro 88 &@%ela Resolucéo
do Conselho Universitario N°. 002/89 em 16 de ndwende 1989.

Para dar conta do objetivo proposto, inicialmeei@izou-se uma
coleta de dados referente ao numero de egressosrsio de licenciatura
em quimica da Universidade do Sul de Santa CatariiNISUL nos
altimos quatro anos. Através dos dados obtidositagse, a partir de uma
analise, que o numero de egressos vem decaindivederente ao longo
dos anos.

Egressos Licenciatura em Guimica

a5 ek
a0
25 24
20
15
10

30

-+l

Nimero de Alunos
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Ano

Graéfico 1 - Egressos do Curso de Licenciatura eiimiga da Universidade do Sul de Santa
Catarina.
Fonte: Secretaria de Ensino — UNISUL

Observa-se, pelo gréafico acima que o curso em @uiésin sofrido
uma forte evaséo de alunos ao longo dos anoss#uatdo se apresenta
como mais um problema ao contexto educacionallbrasios jovens ndo
desejam fazer licenciatura em quimica.

Segundo dados da CAPES, nos dUltimos 25 anos, Z06.41
concluiram o curso de licenciatura nas Instituigded€Ensino Superior da
regido Sul. Destes professores, apenas 67.269 a&stando nas escolas,
para uma demanda de 111.211. No que diz respei&osioo de quimica a
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situacdo é semelhante, ou seja, dos 33.361 licwwino Brasil, apenas
8.466 estdo atuando nas escolas de educacdo lpmiwaima demanda de
56.602.%

Diante desse panorama, faltam professores hab#itad faltam
professores nas escolas publiéas.

O campo de atuacdo profissional do quimico abramgtéuicoes
de ensino, institutos de pesquisa, laboratériosadélises quimicas,
industrias e empresas que tém conforme denomirdiz&mnselho Federal
de Quimica (CRQ) como atividade fim ou atividadeianécomo por
exemplo, na area de petroquimica, de biotecnologigpmobilistica,
alimenticia, metallrgica, téxtil, de produtos ptZs, de novos materiais e
outros produtos quimicos em geral).

O Licenciado em Quimica é o profissional formadaapa
exercicio do magistério, ele esta apto a realizmdes, investigacoes,
experiéncias e analises relacionadas com a condimosag propriedades e
as possiveis transformagdes das substancias. Pddembém, exercer
atividades de direcdo, responsabilidade técnicasesasramento e
consultoria; elaborar orcamentos, executar visterjgericia. Além disso,
devido as exigéncias relativas a conservacdo dm raenbiente, é
fundamental a presenca do quimico nas atividadgslds ao controle
ambiental, ao tratamento e destino dos residupsatessos quimicos.

Devido a caréncia de profissionais habilitados pammagistério
questiona-se quem séo os professores de quimisasitto médio? Pode-se
questionar se o Estado estd provendo as condigéesssarias para
materializar o que esta expresso na Lei?

Desde dezembro de 1996, a LDB, em seu artigo @& ndeta que:

“A formacédo de docentes para atuar na educacgacebf@sise-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduagdmeplem universidades

8 Andlise da autora dos dados apresentados peloBited Ristoff, Diretor de Educacéo
Basica Presencial da Capes, por meio da exposic@erAanda Docente na Educacdo
Béasica e a Nova Capes, durante a reunido do Féraniomal de Coordenadores de
Programas de Pés-Graduacgao em Educacao - FORPRBD/@642008.

85 No ensino de quimica podemos considerar que o mdscente pode estar atuando em
mais de uma atividade e em outros estabelecimgo®mado é o de ensino
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e institutos superiores de educacdo, admitida, cfommoacdo minima
para o exercicio do magistério [...]"

Mas a Lei Complementar nO 170 de 07/08/98 que disuire o
sistema estadual de educacdo de Santa Catarineueantigio 73 diz que “a
formacdo dos profissionais para a educacdo basdataira a pratica de
ensino, pesquisa e extensdo ou estagio de, no minigzentas horas,
conforme disciplinado no projeto politico pedagégio curso”.

Entéo, basta ter em sua formacéo 300 horas/auligsci@lina que
ird ministrar para qualquer cidaddo poder atuadwacao basica.

O reconhecimento, pelo Poder Publico, sobre os ranuas
especiais de formacdo pedagogica para docentes, siEv urgente e
insistentemente cobrado, de modo a ser preservadarn@acdo de
professores.

CONSIDERACOES FINAIS

Podemos concluir dos estudos realizados até o mongre ha
caréncia de pesquisas a respeito das licenciator&asil. Os resultados
obtidos a partir dos dados da Universidade do ®ulSenta Catarina
apontam o0 esvaziamento do numero de egressos elacifitura em
guimica.

E importante ter presente que programas publicofodvacio
inicial de professores presenciais e a distanogmitem o0 acesso a
educacédo superior para aqueles que necessitam fdessegdo. Contudo,
dar acesso ndo implica necessariamente em umadaonde qualidade.
Aspectos como: investimentos na escola; valorizad@grofissional do
magistério; reconhecimento dos saberes dos proésss@arantia de
permanéncia dos alunos/professores nos cursosgaatenobre suas
dificuldades de aprendizagem e suas reais condigéesabalho, entre
outros aspectos, contribuem para uma efetiva dextioacdo da formacéo
em nivel superior para esses professores.

O estudo sugere que se faz necesséario consideraracmesma
intensidade a formacao dos futuros professoreautieicp e as condi¢cdes
em que esses professores materializam o traballuagpgico. A
preocupacgdo com a formacgédo deve estar articulatiaacealorizacéo e a
profissionalizacdo dos professores.
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AS METODOLOGIAS DE ENSINO E AS PRATICAS DE
LETRAMENTO: UM OLHAR SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA
DE UM PROFESSOR ALFABETIZADOR DO MUNICIPIO DE

TUBARAO-SC

Daiane Ribeiro Paes (Pedagogia/PUIC 2008/2009/Unisu
Priscila Nandi - (Pedagogia/PUIC 2008/2009/Unisul)
Eliane Santana Dias Debus (PPGCL/Unisul)

1. INTRODUCAO

A pesquisa As metodologias de ensino e as praticas de
letramento: um olhar sobre a pratica pedagdgica daim professor
alfabetizador do municipio de Tubardo- SCtem por objetivo geral
conhecer realidades pedagogicas, relativas as otetpas de referéncia
dos processos de ensino de leitura e escritasatextam uma escola
publica estadual do municipio de Tubarao.

Neste percurso foram investigados os processostelweéncdo de
uma professora alfabetizadora no desenvolvimenteitiaa e da escritura
de textos de seus alunos, verificando-se em quédmedse trabalho se
apoia em metodologias oficiais de referéncia eassigeis consequéncias
para a formacéo de leitores e escritores capazesndgreender e produzir
textos coerentes, coesos e eficazes as diferentagdes de interlocucao.

2. APRESENTANDO A ESCOLA

O espaco escolar escolhido para pesquisa foi dé&EEstadual de
Ensino Fundamental Professor Noé Abati, localizadanicipio de
Tubardo/Santa Catarina. O referido estabelecimdoio criado em
12/10/1953, como Escola Reunida e autorizada adoac como Escola
Basica pela Secretaria Estadual de Educacao, ede Gbril de 1972. A
origem do nome da escola € uma homenagem ao mofésé Abati, que,
na época, se destacava na regido, dedicando-sE9pamos a Educacdo,
tendo como local de trabalho a Escola Isolada Hecedra do rio Alto de
Mae Luzia, lecionando, no periodo diurno, para@dute 12. a 42. séries e a
noite alfabetizava adultos. Faleceu em 10/09/1%t%addo como heranga
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0 seu exemplo de dedicacéo, fato que levou a &eerete Educacdo a
colocar seu nome na escola.

A Escola de Ensino Fundamental Professor Noé Abaitita,
atualmente, com aproximadamente 550 alunos, diftids em 22 turmas,
em 12 salas de aula. Seu corpo docente administrastd composto por
um Diretor (Edmar Nunes de Medeiros), um Assisteet&ducacdo e um
Administrador.

3. APRESENTANDO A PROFESSORA E REFLETINDO SOBRE AS
OBSERVACOES FEITAS

A professora alvo desta pesquisa trabalha na & edfabetizacao
h& 28 anos, € formada em Magistério e tem pds-gga@duem alfabetizacéo
pela Universidade Federal de Santa Catarina. @&ios para que fosse
escolhida levaram em consideracao varios fatonde eles: ser professora
efetiva na Rede Estadual de Educacéo de Santdar@agaatuar ha mais de
cinco anos com turma de alfabetizacéo.

Entendendo a alfabetizagdo como um processo e méa u
decifracdo de codigos, acreditamos que a crianga\es para imitar 0os
adultos; ela, inicialmente, ndo usa a sua escsta pecordar, representar
algum significado; ao escrever ela fard apenaseabj pois € assim que
ela vé a escrita dos adultos. Dessa forma € nemegpée, durante o
processo de alfabetizacdo, o0 educador proponhadadis préticas,
relacionando-as com o dia-a-dia da crianca, olgjptde fazé-la se
interessar a escrever, exercitando efetivamenserdaae

7

Sabe-se que alfabetizar ndo € uma tarefa facil,eglge do
profissional uma grande responsabilidade, poisséjee leva a crianca a
fazer uso social da escrita. Ndo nos cabe, portargar se o método da
professora alfabetizadora € correto ou ndo, masfaber uma reflexdo
sobre 0 que foi observado, uma vez que “nenhumiicarpedagdgica é
neutra. Todas estdo apoiadas em certo modo de bmnoeprocesso de
aprendizagem e o objeto desta aprendizagem” (FERBEL993, p.31).

As observacdes foram realizadas entre outubro emiono de
2008, numa turma del? série, e, durante esse pectwbtatou-se que a
professora alfabetizadora trabalha a escrita cam a&nos a partir do
método sildbico, utilizando livros didaticos e dhas tradicionais para
elaborar suas atividades. Também se constatouggaedo a professora
realiza alguma atividade em sala de aula, ela d&erdpo suficiente para
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gue as criancas a copiem do quadro, ndo propicigudeelas realizem, de
forma adequada, aquilo que foi solicitado, poisré@ppa professora ja
elabora as respostas, restando aos alunos simpiesroepiar. Dessa
forma, a professora priva seus alunos da prétiabbgica, discursiva e
significativa.

Sabe-se, ainda, que os educadores ndo devem rublidevro
didatico como a unica fonte de conhecimento naathedbcom a leitura e a
escrita, ja que as atividades dos livros didateass cartilhas ndo fazem,
muitas vezes, parte da realidade de vérias criancas

Smolka (1993) destaca, de forma significativa, dorvale se
trabalhar a leitura e a escrita a partir da expei@do aprendiz:

[...] da importancia de se ‘partir da experiéna@acdanca e dar a palavra
a ela’; de se levar em conta a variacdo linguitiaaeitar os ‘erros’ que
a crianga produz; fala-se da necessidade de se@enbs processos de
aprendizagem, de se reconsiderar os procedimertosnsino, de se

rever os métodos de alfabetizacdo. Fala-se tamb®rooddicdes de

reivindicagbes (SMOLKA, 1993, p. 18-19).

Outro fator importante é que o educador deve daragimo de
oportunidade para que cada crianca desenvolvavigades a seu tempo,
mesmo que errando, assim ela percebera onde estauoerro e,
dificilmente, o cometera novamente, dessa forma smais facil para a
crianca entender essa fase da escrita em sua vida.

Lembrando que as observacdes foram realizadadtirnesimeses
do ano letivo (outubro e novembro) verificou-se ggecriancas ainda ndo
possuiam o exercicio da leitura, mesmo ja estaddalduns meses na
escola,. No grupo, encontravam-se muitas criangas rauita dificuldade
para ler e escrever.

Como o final do ano estava se aproximando, a ofasacelerou
0s conteudos que estavam nos livros didaticos.did@ssem que estivemos
em sala de aula, ela trabalhou apenas com os lididgticos,
principalmente com os de Ciéncias e Matematicaquass, segundo ela,
haviam sido pouco trabalhados no decorrer do amstatando-se, desse
modo, que professora ndo alfabetizou as criangasumea forma
interdisciplinar.

Com base nas observacdes feitas, verificou-se gpeofassora
trabalhou com as disciplinas “isoladamente”, e gsdeve, segundo ela, as
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dificuldades de trabalhar com projetos e de umadanterdisciplinar com
a 12, série.

Como ja destacado, percebeu-se que a professoeaassaita sem
que haja uma funcéo explicita, fazendo com quéaga perca o desejo de
ler e escrever. Acreditamos que, ao trabalhar sapa® apenas os
conteudos, o educador esta diminuindo a capacidadpensar do seu
aluno. Normalmente, no uso de tais materiais ohssgvque existe um
controle da aprendizagem, indicando o que a criatwa aprender;
trabalha-se com as criangcas sons e letras isoladas, forma
descontextualizada; a linguagem dos livros didéteoartilhas sdo, em sua
grande maioria, artificiais; as narrativas posswestruturas proximas e
repetitivas, ndo permitindo o desenvolvimento deerpretacdo pelos
alunos. Nessa pratica, como destaca Braggio (1288) “A leitura e a
escrita sdo vistas como um meio para um fim emesinme, sem nenhum
carater funcional”.

Paulo Freire (1982), em seus escritos, insiste ajdeitura do
mundo precede a leitura das palavras, sugerindcagagrendizagem da
escrita s faria sentido se vivenciada pelo sugige tivesse significado
para ele. E para tornar a crianca alfabetizaddradke é preciso que elas
tenham experiéncias com o0 manuseio de jornaistesyirétulos, panfletos,
entre outros, fazendo com que a aprendizagemtdaal@ da escrita ndo se
restrinja a uma simples decifragdo de cAdigos.

Além dessa interacdo que o professor deve ter eamakino, é
importante que o professor compreenda que o anebédfatbetizador € uns
dos instrumentos fundamentais para que o alunelpara importancia do
uso social da escrita, onde ele possa “cumpridreféa de aprender com
satisfacdo e prazer. Tornar 0 ambiente um local le#tura fara com que os
alunos convivam em um lugar letrado, tornando-oglividuos
alfabetizados e letrados, individuos que conseguampreender o
significado de qualquer coisa que esta lendo.

Criar um ambiente alfabetizador significa organiaasala de aula de
maneira que cada parte ofereca materiais que fgaor@ aquisicao de
conhecimentos: Canto da leitura; Materiais diversos ilustracbes e
escritas (jornais, revistas, dicionarios, folhet@snbalagens, etc.);
Alfabeto ilustrado; Sequéncia numérica; Calendari®ainel de
aniversariantes; Painel de ajudantes; Listdo de avpas.
(http://artemagister.blogspot.com/2007/09/emliaeieo-ambiente-
alfabetizador_22.html, acessado em 06/06/09).
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7

Em outras palavras, € essencial que a crianga pessher as
informacdes e, assim, transforma-las em conheconéstendo que o seu
processo de ensino-aprendizagem aconteca natutalni@ncrianca que
cresce em um meio ‘letrado’ esta exposta a infi@éde uma série de
acbes” (FERREIRO, 1993, p.59). Em todo momento € sotidiano
escolar, a crianca esta interagindo com colegasofegsores, entre 0s
guais, durante todo o ano letivo, trocam exper&mig leituras e fazem
interpretacdes do que estava escrito. Desse mopmfessor conseguira
manter o aluno envolvido nas aulas, além de codalpara a construcdo de
individuos letrados e alfabetizados.

4. APRESENTANDO ALGUMAS SUGESTOES

A presente pesquisa consta, ainda, de um levantandenjogos
e/ou brinquedos que podem auxiliar na alfabetizagdoque estdo
disponiveis na internet.

Os jogos descritos a seguir encontram-se ha pagina:
http://inf.unisul.br/~lpu/inclusaodigital

1- Jogo IA3
Objetivo do jogo: Desenvolver o raciocinio; atieamemoria para
gravar as figuras.

Como jogar: O kit apresenta 3 jogos e 3 niveis pada um. O
nivel Facil, Médio e o nivel Dificil. Os jogos sao:

O jogo das Cartas: O jogador tera que memorizdesenhos.

O jogo do Bingo: O computador cantard as letragagador tera
que marcar as que possui em seu cartdo do bingo.

O jogo da Cruzadinha: O jogo tem dicas para o jogadeencher
0s quadradinhos.

2 - Construindo palavras
Objetivo do jogo: Memorizar as letras e formar pada.

Como jogar: E um Jogo no qual o personagem dewghesdetras
pela fase para formar as palavras indicadas. Aimnfocar a construcao
de palavras, estimula o raciocinio para se desleste os blocos. Esta
dividido em niveis, sendo cada um para uma fai&aeet
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3-Jogo das letras

Objetivo do jogo: Ativar a memorizacdo; Iniciar ariiliarizacdo
com o alfabeto; Identificar letras e palavras; mastar a percepcao visual
auditiva; Desenvolver o raciocinio; Ativar a coardgedo motora.

Como jogar: O jogador tera que ver a letra da vdeseobrir qual
das imagens abaixo comeca com a mesma letra. Quaalidohar, clicar
nela e arrastar até o quadrado em branco. Por éxeguyando a letra em
jogo for a letra ‘A’, a imagem correspondente éoa‘'aliao’. Clique na
imagem do avido e arraste-a até o quadrado emdr&am amiguinho Kid
comemorar, é sinal de que acertou!

4 - Alfacel

Objetivo do jogo: Alfabetizar utilizando os recusstie multimidia
de um computador.

Como jogar: O Alfacel possui 3 etapas. A primeirsiga as
vogais; a segunda, as consoantes e a terceiraaeosimumeros. Apoés
escolher em qual quer entrar primeiro, uma telalsea e dird todas as
letras ou numeros. Entéo, para repetir € sé dligdetra ou no niamero para
ver/ouvir novamente o som e ver uma figura que cemsom aquela
palavra.

5 - Ditado do B

Objetivo do jogo: Auxiliar a distinguir fonemas; udjlar na
familiarizagdo com a lingua portuguesa; Desenvatveonhecer melhor a
lingua e as palavras.

Como jogar: Apos ver a figura e ouvir a palavravela, clicar com
0 mouse ho campo em branco e escrever a palavriggiea! Se acertar,
0 Kid comemora e o jogador marca ponto. Se eréar,tem problema, no
final do jogo, o Kid mostra a palavra escrita ctameente. E s6 prestar
atencao para néo errar novamente!

6 - Singular/Plural 1

Objetivo do jogo: Mostrar algumas regras geraigodaacdo dos
substantivos: que se termina em s, acrescentasseaeque se termina em
Z, acrescenta-se «es».

Como jogar: Clicar F11 para jogar e sair. Clicargjmarecera na
tela uma lista com alguns substantivos para seodmoados no plural.
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7 - Cruzadinha dos Antbnimos

Objetivo do jogo: Desenvolver a capacidade de #&@sio de
anténimos.

Como jogar: Clicar com o mouse em cima de cada rajneeo
boneco ir4 dizer o anténimo da palavra que devera escrita nos
quadradinhos.

8 - Vogais e Consoantes
Objetivo do jogo: Distinguir as vogais das conseant

Como jogar: Sera mostrada uma palavra, e o jogtatér que
contar e pintar as vogais de uma cor e as consodateutra.

9 - Jogo das Letras
Objetivo do jogo: Identificar as vogais iniciaissraalavras.

Como jogar: Ser4a mostrada uma figura cujo nome cent®m
alguma vogal para completar, o jogador devera rclita vogal que
completa a palavra.

10 - Mal/Mau
Objetivo do jogo: Compreender a relacdo entre MAdIhdJ e
MAL com L; Saber qual mau/mal deve utilizar pardiger uma frase.

Como jogar: uma primeira etapa ensina em quaiacgits utilizar
mal com L e mau com U. Na segunda etapa serdoempaeas algumas
frases para completar.

11 - Bingo das letras - disponivel em
http://www.moderna.com.br/moderna/didaticos/ei/anmdeaprender/ativi
dades/letras.htm

Objetivo: Reconhecer e nomear as letras.

Como jogar: ter em maos as cartelas e jogar coletr@as moveis
tanto para sortear quanto para cobrir as letrasastas. Cada jogador deve
trabalhar com seu jogo de letras moveis e escaolimer das cartelas por
vez.

12 - Quebra-Cabecas de Alfabetizacdo

Objetivo do jogo: estimular a fase inicial de Iledtue
reconhecimento de letras iniciais dos nomes.

Os jogos a seguir podem ser encontrados no site:
http://www.simque.com.br/brinquedos_leitura_esdrita
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Salada de Frutas

B

Alfabeto em EVA Maiﬁsculo

Fantoches de alfabetizacao

Damas de Animais
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Alfabeto Braille

O desvendamento dos processos que constituem agoes!
pedagdgicas no ensino da lingua materna posgiailitadiscussédo dessas
praticas educativas, que ndo tém sido eficazesotegso educacional em
curso.

A partir dos dados desta pesquisa é possivel caariftomo esta
ocorrendo o ensino da leitura e da escrita. Ests@enpossibilita repensar
as orientacbes metodolégicas no ambito escolar, bemo avaliar a
execucao da Proposta Curricular do Estado, em.v@devantamento dos
sites e dos brinquedos da visibilidade aos masedalatico-pedagdgicos
para o processo inicial de ler e escrever.
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LENDO IMAGENS: O LIVRO SEM TEXTO COMO
POSSIBILIDADE DE CONSTRUCAO DE NARRATIVA

Maria Laura Pozzobon Spengler (PPGCL/Unisul)

O homem como ser de linguagem que €, se vé cedeadstimulos
de linguagens por todos os lados: ilustrages \desli textos, gréficos,
sinais, entre outros. A linguagem se faz presantéodas as suas agoes e é
através dela que o ser humano se faz reconhecer suggito no mundo. E
o olhar é um dos fatores de reconhecimento ddas@sabens, o receptor
de comunicagdo, sentido que insere o0 sujeito natmdo continua de
representacdes dos objetos que 0s cerca.

Na avalanche de imagens que se encontra 0 ser bumasquais
0 sujeito esté inserido, existe a iminente necadsidle se educar o olhar,
num ato de reflexdo sobre a leitura que se faadasformacdes visuais e
selecionar o conjunto de elementos que se fararienge para sua
formacdo. Uma compreenséao da cultura visual corgginpa.

Em toda histéria conhecida pelo homem, a imagencanaua
presenca de forma inegavel, e através dela, cugeario se expressa desde
muito tempo antes da palavra escrita. Sua culeif@rsaleceu através da
significagdo que estas imagens estabeleceram dusgoercurso nas mais
diversas épocas. E, atualmente, o mundo nos cericaagiens durante todo
0 tempo, mensagens visuais que estdo sendo estuelanlzestigadas por
diversas disciplinas de pesquisa.

A leitura das imagens € a primeira leitura de mumdaifestada na
crianca, pois a imagem € uma representagdo semetanmais direta que
0 codigo verbal escrito, que se apresenta de fabefata. Toda leitura é
um processo de interacao.

Mesmo com a infinita quantidade de estimulos viseana imensa
capacidade de transformacdo de imagens que c@acter mundo
contemporaneo, € necessaria uma alfabetiza¢@ohdo, olm aprendizado
de leitura e de compreensdo de imagens, para aarsoima gama de
possibilidades de construcéo de narrativas a phrtijue se vé.

Assim, como nos afirma OLIVEIRA (2008):

Seria mais conveniente se, nas escolas de ensimarfiental, a
iniciacdo a leitura das imagens precedesse a tifab@o convencional.
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Certamente teriamos no futuro melhores leitorgerecadores das artes
plasticas, do cinema e da TV, alem de cidaddos mdiicos e
participativos diante de todo o universo iconic® qus cerca. [...] A

alfabetizacdo visual proporcionaria a crianga nfenas uma leitura
melhor, mas também valorizaria a importancia daZzetas letras, dos
espacos em branco, das cores, da diagramacao glaagpé da relagdo
entre texto e imagem (p. 29)

Oportunizando a introduc¢éo do leitor a um univeirsagético,
pode-se possibilitar a ampliacdo de sua capacidefiiexiva, um novo
modo de construir representagfes internas e estetaamundo que o
cerca, abrindo caminhos para novas leituras das ahagrsas realidades.

A literatura infantil pode ser encarada com um nugoacesso a
esta leitura de mundo e alfabetizacdo do olhars porepresentada em
abordagem de interpretacdo imagética, carregadagddicados, que sao
trazidos a partir de um contexto social e cultimédntil, favorecendo, a
crianca, o desenvolvimento de linguagem, pensament@cdo e
transformacédo. E esta literatura é fundamentada lpglgem, que sempre
acompanha a narrativa da histéria que estd senutadzo A leitura da
imagem é o ponto de partida para um processo denddsimento e
reflexdo.

Roger Mello, importante artista no campo da ilusioa
contemporéanea brasileira, nos mostra seu pontoigla & respeito da
leitura de imagem.

A leitura visual ndo se restringe a decodificarelesnentos narrativos,
simbdlicos, e 0 contexto em que se insere o olgjetstico. A imagem

possui ritmo, contraste, dindmica, direcéo e, aindza série de outras
caracteristicas que nao suportam ser traduzidgsatawras. A imagem
tem la os seus siléncios. (MELLO, 2002: p.1)

O dominio para uma leitura de imagem € importardea o
desenvolvimento cognitivo, artistico, imaginativo celtural do leitor
infantil. A imagem do livro infantil, a ilustracaé, fonte de organizacéo de
pensamento, acompanhada de texto escrito, ou néwgem € agradavel
para a visualizacao do livro, apoiando a leituocastruindo formas, cenario
e personagens, colaborando, assim, para a corstdacensamento da
crianca. Consequentemente, estes aspectos ajuddlatia a compreenséo
da realidade, estimulando a crianga a construipsria visdo de mundo,
e o olhar curioso, aperfeicoado, possibilita ang@a a interacdo aos
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processos de socializacdo, especialmente em senvidésmento de
leitura literaria. Como afirma Colomer (2003, p:),9§uando nos afirma
gue em livros infantis, o desenvolvimento literadie criangas apresenta
dois campos de interesse, um deles, na iniciac&oadativa através da
imagem, e também através da relacdo entre o textmagem, nos livros.

Como a leitura de imagens é fundamentalmente urbdidzale
inicial do ser humano, por ser mais direta quengukkgem verbal, ela se
concretiza de maneira eficaz na descoberta do muBdpode ser a
responsavel pela ampliagdo do uso de outras liegisa® texto, imagético
e/ou verbal, surge da interpretacéo destes sigriodgitor.

O conceito de texto pode ser percebido na litematafantil
ultrapassando os limites dos codigos verbais. iEro, lcomo suporte, nos
traz duas linguagens que convivem juntas: a ilg&tree o texto escrito.
Neste trabalho, a ilustracdo serd analisada sepaesde, ndo somente
como complemento de leitura, mas como narrativeya@em usada como
forma de leitura, em aspectos que auxiliem a cogétr de seu conceito no
livro infantil, bem como ressaltar particularidadiesta linguagem. Porque,
assim como nos aponta OLIVEIRA (2008): “Toda ilagfo, além de suas
interrelacbes com o texto, possui qualidades cordigonais e estruturais
perfeitamente expliciveis e analisaveis” (p. 30).

A literatura, assim como qualquer obra de artemécanjunto de
signos constituintes de num discurso, um conjun® lthguagens
construtoras do texto e a literatura infantil é repl® disso, j& que se
constitui de uma diversidade de linguagens, e géma o instrumento
primeiro de observacéo.

A ilustracdo aparece como linguagem de acessoimagiato para
leitores infantis, auxiliando na interacdo com éay@. Essa linguagem
atua como suporte para o reconhecimento rapidoifredo ao leitor, o
estabelecimento de conexdes com o0 mundo e elabordea redes
interpretativas.

Assim, os livros de imagem nos trazem importantegribuicoes
para compreender e refletir a perspectiva da &eitlarimagem como peca
fundamental de narrativas, como nos coloca Bit@0Z2 p: 31), quando
afirma que a leitura de imagens em um livro countripara a crianca, na
aquisicao de esquemas narrativos e também paitara leitura dos textos
que se relacionam com as imagens.
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A ilustracdo nos livros infantis comecou a obterespaco de
destaque que encontramos nas obras contemporanéasr@entemente,
especialmente a partir da década de 1970. Foimlila e Volta, do artista
catarinense natural de Joinville, Juarez Machagwinaeira publicacdo do
género no Brasil, em 1975.

Muitos autores se dedicaram a escrever sobreuaaelbs cddigos
verbais, porém poucos deles sobre as demais fordeasleitura,
especialmente a leitura das imagens que favoreceproducdo de
narrativas.

Foi por conta da caréncia de investigacdo tedonbaesa imagem
no livro infantil, em comparacdo com a abundan@gpdsquisas sobre o
texto escrito, que se encontra a necessidade litearaam estudo sobre o

surgimento e as caracteristicas principais do Iywe é estruturalmente
formado somente de imagens.

O livro O guloso, de Lilian Sypriano e Claudio Mast se
apresenta como possibilidade de leitura, por sedivim de imagens, €
caracterizado por apresentar diversas possibilgdatke construgcdo de
narrativa.

LILIAN SYPRIANO & CLAUDIO MIARTING

Figura 1: Capa do livro O Guloso

A historia do livro € contada pelas ilustracfes quastram um
ratinho tentando colocar um grande pedaco de qdeijro de sua toca, e
como a situacao parece impossivel, ele resolve rcongeieijo todo antes
de entrar pela porta da casa, mas assim como a@eia queijo, ele
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engorda de tal maneira, que acaba por ndo padsaemeada. O ratinho
comeca entdo uma maratona de exercicios, e logemeagrece é abatido
por uma fome tamanha, que novamente reaparece gowutro pedago

enorme de queijo. O final da histéria automaticameamete o leitor ao

inicio e a uma nova leitura, com novos significadasvas interpretacdes.
Durante todo o decorrer da narrativa, todos osyiersonagens do livro
participam, demonstrando suas opinifes atravegptessdes faciais.

Entre as mudltiplas possibilidades de realizacdoatiddades a
partir da leitura de um livro de imagem, uma dedasia a apresentacédo das
ilustracdes, de acordo com a sequéncia da narratd@ um suporte
eletrbnico, como um projetor multimidia, para quelals as pessoas
envolvidas na atividade possam observar os detaleesdos na imagem.
A partir disto entdo, possibilitar a verbalizacé mhrrativa, através da
oralidade, observando a diversidade dos detallem#ada no discurso de
cada um dos leitores.

A partir do livro de imagem, proporciona-se aocded contato com
a arte, estimulando sua relacdo com o livro e colitesatura, abrindo
portas de imaginacdo e olhares ao mundo. E assiituma literaria,
colabora com sua formacdo, preenchendo espacos cessidades,
completando seus desejos e expectativas, oferev@r@wias e auxiliando
na compreensdo do mundo.

DESCRICAO DA ATIVIDADE EXPLORATORIA

A pesquisa de intervencdo aconteceu a partir daagao de uma
atividade com caréater exploratorio, em uma turmen ciil alunos de
terceiro ano do ensino fundamental de uma escoleed@ provada de
ensino, no municipio de Gaspar. Nesta atividadeglasos realizaram a
leitura de um livro de imagens, e individualmenéeraram uma parte do
livro fornecida. Esta atividade aconteceu da seguiraneira:

A mestranda construiu um didlogo com os alunosspeito dos
livros de literatura infantil e juvenil que conhawi, pedindo a eles que
indicassem quais as caracteristicas destes liv@sngis lhes chamavam a
atencdo. A partir deste primeiro contato, 0 grupaversou sobre as
ilustracdes de livros infantis e juvenis e os nagigue faziam dela uma
parte bastante importante para a construgéo dativarr

Assim, propbs aos alunos que conhecessem uma espiente
de livro, os livros de imagem, que séo livros gée tem a palavra escrita
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como caracteristica fundamental, mas sim, narsatbemtadas através de
uma sequéncia de imagens, de ilustragdes.

Ofereceu-se aos alunos a proposta de realizarenteitona de um
livro de imagens, que estivessem em siléncio padempobservar com a
atencao necessaria, os detalhes que estas ilestragrariam. Em seguida
mostrou as imagens do livro O Guloso;

As criancas realizaram a leitura das imagens atemtge e no final
da atividade foram questionados sobre a narrapvesantada, discutindo
sobre as caracteristicas que tinham observado mndar a histéria
oralmente. A partir da leitura coletiva das imageeslivro, os alunos
realizaram uma atividade individualmente, que \asalentificar a leitura
gue tinham realizado de uma parte especifica dérisispara isto, foram
distribuidos a cada um dos alunos, uma das cenkgrdoe a funcédo dos
pequenos leitores seria contar a situacao dageekaque haviam recebido,
e somente aquela;

De forma descritiva e narrativa, os alunos elalaonanm pequeno
texto para cada uma das cenas apresentadas. Maldiraividade, cada
aluno leu na sequéncia das imagens do livro, o ¢ havia construido.

Figura 2: escrita de um aluno de acordo com a imadgelivro fornecida
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Santaella (1990, p. 33) propde trés faculdadesssédas para se
desenvolver a tarefa da fenomenologia: 1) a capdeidontemplativa, isto
€, abrir as janelas do espirito e ver o que estdtalidos olhos; 2) saber
distinguir, discriminar resolutamente diferencassas observagoes, e 3)
ser capaz de generalizar as observacdes em classesategorias
abrangentes.

A leitura da imagem do livro de literatura infanfilerpassa estas
trés faculdades, da contemplacdo da ilustracatnghs e generalizacao,
trazendo a compreensédo do todo. Entdo, € atrav@snuiética que se pode
ter uma teoria de leitura de imagens.

Em uma perspectiva semiodtica, de acordo com a abend
Peirceana, a imagem traz trés estagios de leiarea@leitor. Em primeiro
nivel, com aspectos apenas de observagcdo dos ¢tsmeeanotativos
(aquilo que aparece primeiro, 0 que se Vvé, os elndisicos presentes na
imagem) para entdo passar por um nivel mais altsigieificacdo, a
observacdo dos aspectos conotativos da imagem gosgunterpreta, a
emocao que aquele conjunto de elementos forneadjin® estégio se faz
presente no momento em que 0 conjunto destes diesnpossibilita a
elaboracdo de uma narrativa, 0 momento em que togogspectos da
imagem sdo observados juntos, para que se constnaaespécie de
“regra” sobre o que esta se vendo.

A partir desta fase comega-se a perceber a org@ioizie uma obra
literaria, e esse processo se da a partir de uperiércia de leitura, da
relacdo com a imagem, sua inser¢cdo no meio cultdrahagem sempre
arrebata o espectador de imediato, impacto que campreendido e
lentamente observado, para identificar a plurabddd seus elementos.
Uma imagem pode significar tanto quanto um gestairoa frase, pois é
também uma fala e, consequentemente, uma mensagem.

Neste sentido, as imagens podem ser observadasinfimitas
possibilidades, j& que cada leitor consegue estedretiferentes relagbes
com a imagem que esta Ihe sendo apresentada. Aasicapacidade
narrativa pode ser ampliada no conjunto destasrdaitrealizadas. Uma
mesma imagem produz uma gama de diferentes sigiis, elaborando
uma elevada possibilidade de novos entendimentggrdioumano, sobre si
mesmo, e sobre 0 mundo que o cerca.
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CONSIDERACOES FINAIS

O uso de narrativas que tem como suporte o livrdnteegens
conduz a uma vasta possibilidade de leituras epmtEcdes. E esta
atividade, que tinha como objetivo analisar o usdivto de imagens no
contexto escolar, com alunos de 7 anos de umaaedeotede privada de
Ensino Fundamental, estabelecendo as rela¢cbesadatiimacdo com as
multiplas possibilidades narrativas oferecidas pedeatura de imagens.

Visando fundamentalmente o processo de leiturandgéns como
producdo de signos, para isto a atividade partiuvdaalizacdo e
observacao das ilustragfes que contam a histotigrono

Ao analisar o desenvolvimento da atividade, podpeseeber que
os alunos, que ja estdo envoltos ao codigo egorédsente nas obras de
literatura infantil, apresentaram um certo espantmando foram
convidados a fazer a leitura das imagens como fdeviar o texto do livro,
entdo precisaram ser motivados pela mestranda a guefessora para
observar os detalhes da ilustracdo, como formaodstmir a parte da
narrativa, alguns deles, iniciaram a escrita comestivessem contando a
historia toda, e ndo apenas a imagem que lheofioedida. Ao final da
atividade, todos leram o texto que escreveram ernaua perceber que as
partes em conjunto formaram a narrativa apresemadiaro de imagens.

Por apresentar tantas possibilidades de constragdearrativas, o
livro de imagens permite uma cadeia extensa deespgé dinAmicas de
leitura. Muitos dos alunos estavam a vontade pamgac a histéria toda da
narrativa e ndo somente a ilustracdo que recelsu.d@mo alguns deles
tiveram certa dificuldade para descrever a situapéstrada pela cena
apresentada.

O estudo das de livros de imagens como produtaresadativas
pode ser de grande valia para educadores, proésssoestudantes, pois
possibilita uma maneira de se alfabetizar pelo rok@mo forma de
processo para a lingua escrita. Pois o olhar qgered, capta sentidos
diferentes para as Iinformagbes que se fazem pessenia
contemporaneidade, trazendo novos significadosvasnimterpretacdes ao
ser humano que esté inserido neste contexto.
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LEITURA, LITERATURA E ENSINO: MAPEAMENTO DOS
TRABALHOS DE CONCLUSAO DE CURSO DE
PEDAGOGIA/TUBARAO ENTRE OS ANOS DE 1998 E 2008

Taise de Souza Justina (Pedagogia/Unisul)
Eliane Santana Dias Debus (PPGCL/Unisul)

1. INTRODUGAO

Este texto apresenta os resultados da pesquisturd eliteratura e
ensino: Mapeamento dos trabalhos de conclusédo deso cule
Pedagogia/Tubardo entre os anos de 1998 e 2008Isa(BArtigo
170/2008/Unisul), desenvolvida no decorrer do sdgwsemestre de 2008
ao segundo semestre de 2009.

O Curso de Pedagogia da Universidade do Sul dea Szatarina
(Unisul), Campus Tubar&o (contemplando aqui tambéninidades dos
municipios de Armazém, Braco do Norte, Garopabankitlba), vem,
paulatinamente, produzindo trabalhos ao final des&uTCC), como
requisito parcial para a obtencdo do titulo de fega Esses trabalhos,
que ficam arquivados de forma impressa e digitareaem ser visitados
para que se conheca e dé visibilidade a essa @odatadémica. Nos
ultimos dois anos, pelo projeto politico pedagogiodCurso de Pedagogia,
os trabalhos de conclusdo de curso estdo dividiosdois momentos:
TCC1 e TCC. No TCC1 os alunos constroem o projetopdsquisa,
desenvolvendo, de forma ampliada, o referenciaided@ ser utilizado e
passam por uma banca de qualificagdo. No TCC asslaoncluem a
pesquisa a partir da contribuicdo da banca defmgagifio. Sendo assim,
tem-se dois semestres para a realizacao do trabbalboncluséo de curso,
um dos requisitos para a obtencdo do Grau de Pgoago

Acreditamos que a sistematizacdo, por meio de urodbde dados,
das informacdes da producdo académica desenvgleida alunos e seus
orientadores, por certo, proporcionara uma retomaa@apliacdo e
aprofundamento de pesquisas ja realizadas, comttilbucertamente, para
a qualidade da producado e divulgacdo do conheciméiém do mais,
atingira, diretamente, as atividades realizadas gaipo discente e também
docente, que tera em maos os trabalhos realizad¢sricemente,
resultando numa qualificacdo dos estudos, bem awendivulgacdo e a
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apropriagéo dos trabalhos ja realizados, possibdib aos académicos uma
melhor defini¢do do tema e da problematizacdo deusa.

Desse modo, esta pesquisa contribui para:

a) memoria e trajetoria da producdo académica do Cdeso
Pedagogia/Tubarao/Unisul,

b) divulgacdo de um saber académico;

c) construgcdo de um suporte qualitativo para os thaisal
académicos.

OBJETIVOS

OBJETIVO GERAL

Mapear a producdo académica (Trabalhos de Conciles&urso),
do Curso de Pedagogia/Tubardao(Unisul) entre os@md998 e 2008.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

a) sistematizar a producdo desenvolvida pelos académie
Pedagogia;

b) construir um banco de dados digitalizado com obathas
realizados pelos académicos do Curso de Pedagogm @s
anos de 1998 e 2008.

¢) divulgar entre discentes e docentes a producacadea para
a retomada, ampliacdo e aprofundamento de trabalhos
anteriores.

2. METODOLOGIA

O objeto desta pesquisa constitui-se nos trabalbasonclusao de
curso realizados pelos alunos de Pedagogia/UniswdfBo entre os anos
de 1998 a 2008. A pesquisa, num primeiro momermm tm carater
gquantitativo ao mapear o conjunto da producao,rimdea em areas
tematicas; nhum segundo momento, o foco recai sobrizabalhos cujos
temas ou eixos de analise abarquem: alfabetizag8orita, leitura,
literatura infantil e ensino.
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Constituiu, assim, este estudo em analise doculmemste caso
especifico, os trabalhos de conclusdo de curso, foraen analisados,
sistematizados e serdo socializados através d&wgirs de uma tipologia.

3. ANALISE DO MATERIAL COLETADO

AcreditAvamos que um dos objetivos especificosedayisa, que
era sistematizar a producdo desenvolvida pelosfatads de Pedagogia,
ocorreria de forma mais facil, no entanto enconbsaom material disperso
e confuso, pois o Campus de Tubarédo abarca odhosbdas unidades de
Braco do Norte, Armazém, Garopaba e Imbituba. Rramente decidimos
nos centrar somente no Campus de Tubardo. Encagrammaterial
arquivado em CD-Room e disquete, poucos com infpiem externas de
data ou unidade. Por fim, no levantamento, foraaregendo Trabalhos de
outras unidades e fomos arquivando todos 0s erc#r

A pesquisa conseguiu mapear o total de 348 TC@dpsgue 236
foram encontrados arquivados em CDs e 90 arquivadosdisquetes,
destacando-se que 22 disquetes ndo conseguirantidesy pois nao
abriram. Assim, conjunto de trabalhos mapeadoscasiinscritos aos anos
de 2002 a 2008.

Dos 348 trabalhos, 39 focalizam suas investigapées o eixo da
importancia da leitura de diferentes géneros téxtadfabetizacdo e leitura
e questbes especificas da Lingua Portuguesa (Seam@nsintaxe); e 47
trabalhos tém como tematica a leitura literarianaodo o total de 64
trabalhos.

A sistematizacdo das informacgdes para o banco diesdaientou-
se pela seguinte ordem de apresentacdo: AutorwoT#t Orientador —
Campus/unidade — Ano — Resumo e Palavras-chave.

4. PARA FALAR DOS RESULTADOS, MESMO QUE
PROVISORIOS

Ao avaliarmos os resultados da presente pesqusatatamos que
0s objetivos especificos foram cumpridos em paotés acreditamos ter
conseguido sistematizar a producdo desenvolvidaspatadémicos do
Curso de Pedagogia e construir um banco de daddslidado com os
trabalhos realizados pelos académicos desse Guwsentanto, o material
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analisado ndo conseguiu contemplar os anos quélimente foram
pensados (1998 a 2008), circunscrevendo aos ariz30@ea 2008.

O material documental analisado ficou restrito agitalizado
(CD/disquete), faltando a andlise impressa. Poms, Ultimos anos, a
coordenacdo do Curso de Pedagogia tem solicitado amadémicos
somente a versao digital, residindo neste fatwetala dificuldade de
acesso ao texto impresso.

Cremos que esta pesquisa precise ser retomadatgadar, de

forma mais criteriosa, os dados; ampliar 0 mapetmpara cumprir o
objetivo inicial e criar, efetivamente, o banco adldos, um dos dltimos
objetivos especificos, que foi cumprido em partensaerado, porém,
importante ja que proporcionaréa ao corpo discerdecente do Curso de
Pedagogia/Tubarao/Unisul uma referéncia na elaborde Trabalhos de
Conclusdo de Curso, retomando, ampliando e aprafulad trabalhos
realizados anteriormente.
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MINICURSO
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A MITOPOETICA E A POETICA DO CORPO NA INFANCIA
Adriana Carolina Hipdlito de Assis (PUCSP)

RESUMO: Pensar a mitopoética a poética como coapoféncia é pensar
no intercambio entre a crianca e as suas descebsetasoriais com a
palavra e com o mito. Para além das discuss6esaadercorpo biolégico
nossa abordagem ir4 se ater a estética desse ottppoético que,
frequentemente se concretiza no universo infaitihedida que a crianca
da “vida” as histérias e aos poemas. Nosso intitesgatar a poética do
mito na formacao do educando desde a infancia, @i orientd-lo na
apreciacao efetiva do Fenémeno Literario.

PALAVRA-CHAVES: Mito. Poética e infancia.

DA INTRODUCAO...

Com as mudancas introduzidas pela Lei 9.394/96 i dee
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIO6)®, depois, mais
especificamente com os Parametros Curriculares dein& Médio
(BRASIL, 1999), o curriculo do ensino da Literatdod acoplado ao de
Lingua Portuguesa com o intuito de priorizar o mmsia Lingua Materna e
da Comunicacdo. Parte dessa medida se devia aoca®snto dos
paradigmas educacionais da época, nos quais ooedairLiteratura ndo
comparecia, uma vez que a prioridade era inclgidaddo no mercado de
trabalho para

[...] responder aos desafios impostos por proceghkmmis, que tém

excluido da vida econdmica os trabalhadores néalifigados, por conta

da formacao exigida de todos os participes donsistde producao e de
servigos (BRASIL, 2002: 8).

Somente em meados de 2006, nas Orientacbes Caresypara
Ensino Médio, no tépico: Linguagens, Cdodigos e siemologias, que o
campo Literério foi ratificado como uma presesg& qua homo ensino
médio e fundamental. Admitir sua especificidadeof@rimeiro passo para

8 Mestrado em Literatura e Critica Literaria pelad?SP.
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compreensdo daquilo que escritores e poetas com® Faund (1990)
viam: a literatura como um termémetro capaz deciado declinio de uma
nacdo; como um sintoma de que estamos “sobrevivemdo vivendo”; ou
de criticos literdrios como Roland Barthes (19828)p que afirma que a
literatura deveria ser o principal elemento cutdcwa ser estudado, uma
vez que “a literatura faz girar saberes”; ou degmesvolucionarios como
Maiakdvski, que tinha por preocupacdo situar o pajme poeta na
sociedade com o intuito de promover uma “arte digglavada, sem
concessdes” (1992, p. 22) para que o povo fosseaddua compreender a
verdadeira poesia. Sua arte era para todos, nda bksse social, ndo
pretendia elitismos.

A partir dessa nova guinada advinda das OrientaCoesculares
do Ensino Médio surgiram varias propostas, sobcetuplielas destinadas a
dar acesso a leitura e a fruicdo dos textos limyamas, no “frigir dos
ovos” acabam sendo utilizadas como argumento paditetamente,
capacitar para o mercado, uma vez que a exigéhmb@ede pessoas com
habilidade intelectiva e bagagem cultural. AssingisTuma vez o foco
empregaticio apontado acima permanece, veladaneone veia mestra
no ensino e ndo na especificidade do literario, wem que as leituras
relativas a literatura, na pratica da sala de adla, passam de resumos e
interpretacdes de livros didaticos ou de leiturastektos esparsos, nos
quais o professor sujeita 0 ensino da literaturane leitura linear e
compreensiva de textos; ou, quando ndo, ao ensnditatatura para
vestibular - como j& apontava Maria Tereza FragecRq1975), em um
estudo sobre a “problemética” no ensino da litesatpara jovens
adolescentes em 1973.

A lacuna da leitura direta das obras deriva de anmibtivos que
vao do professor que néo é leitor e, acaba sealiohit ao livro didatico; do
professor que facilita com livros mais faceis - “womeco”, dizem os
professores, mas que nunca sai do comeco -; doides§ue desgasta o
corpo docente; de politicas publicas que viabilizemsercao em pesquisa
na literatura, pois sua especificidade quase naetédada, por que néo
emprega. Enfim, um hiato, no qual a literatura passr vista como
“perfumaria” diante dos problemas que circunscrevemida diaria das
comunidades escolares. Logo, faz-se necessarigarin@ habito da
literatura na infancia para que saiamos da poléticéacesso a leitura” para
entrar no especifico do literario. Uma das podddoiles de se iniciar nesta
area seria a partir do estudo dos mitos ou da oétaga do corpo.
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Independente das continuas orientagbes governam)ama quais
se fixam na dicotomia entre literatura canodnicaiterdtura de massa,
assunto recorrente em vertentes como as de Laslodar a mitopoética
do corpo propicia além da inser¢do da crianca gtnddundantes, criando
pequenos alicerces miticos, nos quais se pode eembr a recorréncia de
sua forma narrativa dialogando intertextualmenta ooitros textos, assim
como também no intercAmbio entre a crianga e as deacobertas
sensoriais com a palavra e com o mito.

Para além das discussGes acerca do corpo biologossa
abordagem ird se ater a estética desse corpo rmitopo que,
frequentemente, se concretiza no universo infamtihedida que a crianca
da “vida” as historias e aos poemas. Nosso intlitesgatar a poética do
mito na formac¢do do educando desde a infancia, atbbra orientd-lo na
apreciacao efetiva do Fenémeno Literario.

A MITOPOETICA E A POETICA DO CORPO NA INFANCIA...

Pensar na utilidade do estudo da mitopoética oypaidica do
corpo na infancia pode parecer estranho, uma vez \i(Nemos um
esvaziamento tanto da natureza mitica, cuja peigpesta para o sagrado
- ndo por uma questao de fé, mas por compreendsrrarrativas como
verdadeiras e ritualisticas-, quanto por sua pe&epgorporea e poética,
que “destoa” das arque conhecidas abordagens geeein a crianga num
verdadeiro mapa de tesouros miticos de todas daraml Pensar a
mitopoética ou a poética do corpo na infancia ésgem®m como essa
matéria mitica ganha carne, ganha corpo poéticaomo a crianga pode
sensorializar, na palavra, tanto as imagens miteatadas na maioria dos
textos, engquanto imagem arquetipal, quanto matarabs sentidos do
corpo na poética: pela visdo, pelo palato, pelatolé pelo tato.

O mito apresenta como afirma Mircea Eliade (1994h), carater
modelar e exemplar, pois circunscreve suas naasgvsuas personagens
ao dominio do sagrado, seus acontecimentos narsadogeralmente, uma
explicacdo para o momento de criagdo do cosmoatlaeza ou de algum
meio social. Dai a presenca de heréis que lutam,acauxilio dos deuses,
na maior parte das vezes, para ordenar 0 caos gueaadativas,
mimeticamente, imitam da realidade. Por isso, asopagens e o préprio
enredo sdo vistos como imagens, como formas quemesignicamente
e/ou cenicamente a palavra. A imagem mitica provac@ercepgao
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corpérea do mito na crianga, na medida em que plissileituras que
acabam suscitando, além dos ritos de passagemeguetpam estados: do
corpo imaturo para o maduro; do corpo oral (songa)a 0 corpo
abstrato\escrito (gréfico) e dos sentidos bioldgiido corpo que, uma vez
ritualizados, concretizam os atos dos grandes $eedideuses nas
brincadeiras na hora do recreio ou no quintal, nmtaao qual, a crianca
V€, ouve, tatiliza e cheira como a personagem. iMasecessariamente da
mesma forma, ela pode acercar-se sensoriamenta daggeza mitica a
partir de outros tipos de textos: do cinema, d@ dib desenho animado, da
publicidade, da moda, dos contos infantis, pois &enecem, da mesma
forma que nos textos do passado, modelos de ccanpemto humano que
podem ser utilizados como base intertextual pasdyméo e recepcao de
textos. Ao inseri-la em uma concepcdo mitopoétieadescobrird, aos
poucos, a natureza ambigua, ndo s6 dos mitos, anpalavra, que, como
ela, (in)corpora o mito de modo a ritualizar a farpoética, ou a imagem
mitolégica, como afirma Roland Barthes (1982).

Poucas séo as propostas, nas quais os alunosméaacios a olhar
0 mundo com essa qualidade estética e epifanichde. E, para que a
crianca compreenda a perspectiva mitopoética ésprewstrar que o mito
€ como um sistema poético-ideogramatico, isto é bysca ndo o conceito
ou sentido interpretativo, mas o préprio corpo oroppo objeto
percepcionado: o som onomatopaico de um quachamdsapo pulando
em um lago, enfim, o instante de percepc¢do do @aetscrever o haikai,
por exemplo. Algo muito proximo do mito que expeessn suas narrativas
um momento inaugural e epifanico. Na série de peea@ixo podemos
observar a constituicdo desse corpo na poética @oética do corpo:

Velho tanque

Uma rd mergulha.

Barulho da agua

(M. Bashd in: Vergosa, Carlos, Oku Viajando comtgag. 412)

Carlos Vergosa (1996), em Oku Viajando com Basldlism este
classico haikai observando o contraste entre oesornsiléncio ocasionado
pelo subito salto da ra no lago. Na realidade, ® \dercosa explicita é o
aspecto imageético evidenciado pelos objetos reoeadbs pelo haikaista e
a nossa percepcao sensorial diante da palavra@oBtssibilitar & crianca
conhecer o campo sensoério de forma poética é artdriar entre o espaco
do seu corpo - como um “ser no mundo” como afirmaPnty (2000) -
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com aquilo que estd a sua volta com o intuito @& aparatos poéticos. As
portas da percepcdo do corpo tornam-se matériaggafkauscar a forma
poética. Como esses dois segmentos poéticos abaixo:

1) Galhos curvados

Como a pedir perdao

Nobre choréo

(Iracema de Camargo Aranha in: Vercosa, Carlos, @kjando com
Bashé, p.420)

2) A onda

A onda anda

Aonde anda

A onda?

A onda ainda

Ainda onda

Ainda anda

Aonde?

A onda a onda

(Bandeira, Manuel. Antologia Poética, p.183)

No primeiro, percebe-se o campo da visdo. O poerda € o
préprio objeto. A arvore, os galhos do chordo aparme pedir perdao
fisicamente. Uma fotografia do olhar, que, muitaszes, passa
completamente despercebida, pois deixamos - coama gle informacdes
gue recebemos diariamente - de olhar e sentirpz;es que nos rodeiam
de forma poética. Andamos as cegas sem ver, sexaraar, Com 0 COorpo,
0s panoramas da vida. Quando aprendermos a valeraasentir mais as
paisagens, as casas, as arvores e as pessoamacsnos parte integrante
do mundo. J& a segunda poesia, 0 corpo ultrapassaremente o campo
da visdo. Nele, a presenca do movimento se coafigganha corpo
poético, devido a recorréncia fonética das vogaie“o”, assonancias que
conferem & palavra o préprio movimento e o ritmardo: “Aonde anda a
onda?”. Além desses aspectos, a imagem poéticaoqgaos memaria
sensorial: o cheiro do mar, a sensacéo do corpermcado pela 4gua. A
partir dessa percepgédo corpoérea, a crianga, assita os adultos, buscam
por associacdo, imagens e sensacfes que se aprydnrao por exemplo,
a trajetoria maritima de Ulisses, na Odisseia, @outra historia qualquer,
pois 0 corpo poético possibilita leituras varias.
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Os mitos se equiparam, de forma andloga as poéticas
ideograméticas, pois se constituem como a imageamd&mpo inaugural,
revelador. Além disso, 0 mito, ao vestir a imageenuwin corpo ideal
(her6is e deuses), reflete nas partes sinedéquieasseu corpo a
constituicdo metaférica da totalidade do enredad@mo ocorre na estética
haikaista, na qual as partes formam recortes fiisnio todo. Na releitura
que a escritora Ruth Rocha (2000) faz da Odissbeergamos esse
aspecto. Ulisses ou Odisseu herda de sua prot&tiena, a inteligéncia e a
astlcia. Atena nasceu de uma parte do corpo dopaeua cabeca.
Simbolicamente, essa parte explicita o0 aspectoomatido elemento
masculino herdado na propria concep¢do da intaligén até hoje
observado pejorativamente, como um elemento adviddo género
masculino, mas que esta presente em Atena. Odisaeaxtensdo do corpo
desta deusa, pois reflete metaforicamente a parteed corpo (cabeca-
inteligéncia). Por isso, ele é simbolo antroporgorfique luta pela
independéncia intelectual em relacdo aos deuseser@genho ndo advém
dos deuses, mas da astucia do homem, por iss@igei@o génio criador
dos deuses, ao construir o Cavalo de Troia: signteogomérfico de
Odisseu, o primeiro mortal a criar uma maquina&paque ultrapassa a
magia dos deuses. Eis o motivo para que Poseidatgus dos mares,
enfurecido pela arrogancia de Odisseu o faca demoeeca de 20 anos,
para retornar a terra natal: itaca.

O percurso de Odisseu € espago para compreensémrpn mas
ndo somente por leituras psicanaliticas, que tan#d&nmuito vélidas. Mas
pela prépria natureza que o mito possibilita. Deal varias passagens da
trajetéria maritima de Odisseu, citaremos algume® glemonstrar esse
aspecto, isto &, aprender quem somos e como nutizEnos no mundo:
pela palavra.

No momento em que Odisseu aporta sua nau, nanthgue se
encontra o Ciclope, verifica-se outro elemento irtguissimo dos mitos:
0 corpo nomeado. Observe no fragmento a seguir:

[...] Quando o monstro chegou, fez tudo como tiféid na véspera,
inclusive devorar mais dois homens. Ulisses entdmau junto dele e
Ihe ofereceu uma gamela cheia do vinho que ela tirstzido. O gigante
bebeu rapidamente e pediu mais, dizendo que daridlisses um
presente de hospitalidade por causa do vinho, cuenaito bom. Por
trés vezes o ciclope esvaziou a gamel#do perguntou a Ulisses seu
nome. Ulisses, 0 mais astuto dos gregos, respondeulNinguém!

Ninguém é o meu nome. - Pois bem! - disse o gigart¥océ sera o
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tltimo a ser devorado! Este serd meu presente de hospitalidade! Mais
do que depressa, Ulisses pds em pratica seu plaomo. a ajuda dos
companheiros, desenterrou 0 enorme espeto que pirdmarado [...]
Entdo, todos juntos, enterraram com for¢ca aque@otino olho do
ciclope. [...] O gigante soltou um tremendo bedejantou-se com
dificuldade e arrancou o ticdo do olho. Comecoli@rd gritar e a
chamar pelos outros ciclopes, que logo chegaramodies os lados da
ilha e se reuniram em frente & caverna, perguntandajue aconteceu?
- Quem foi que te fez mal? - Respondeu, Poliferagte era nome do
monstro.E o ciclope, de dentro da caverna, respondia: - Nguém!
Ninguém esta me matando! Ninguém! Os companheiroseld nao
entenderam nada e responderam: - Se ninguém esta meatando,
deves ter algum mal causado por Zeus. Chama Poseidaosso pai,

para que o socorra! E foram embora(ROCHA, 2000: p. 45-46) (grifo
NOSS0)

O mito, como fizemos referéncia anteriormente, &omim
acontecimento verdadeiro\sagrado que serve depbaselar explicagao do
seu espaco. Parte dessa explicacdo se da pelagimm#as objetos, da
natureza e das personagens, algo muito préximoodticp sartreana, na
qual a palavra € a coisa nomeada. Odisseu polaseido em um dia de
temporal, no monte Nérito, em ftaca carrega endestino ou inscrito em
seu proprio corpo\nome a marca desse dia, intagoepela frase grega
“Zeus chovia sobre seu caminho” (BRANDAO, 1997290).

No trecho descrito acima, na obra de Roth Roch#&s@d que ja
vivia seu destino mitico: a ritualizacdo do eteratorno utiliza-se mais
uma vez da astlcia, da inteligéncia humana pareevd®olifemo, filho de
Poseidon, ao engana-lo com outro nome: Ninguéms Maique vencer o
gigante de um olho s@, era vencer as imagens ®iitieavisdo unilateral,
um signo recorrente em historias atuais, como reserthos animados,
como as Aventuras de Joniper-Lee, personagem gubate ciclopes e
outros seres sobrenaturais de natureza mitologgsitn como em textos
infanto-juvenis como o “Senhor dos Anéis”, que bdhemetafora do olho
que tudo vé, ou de um corpo cuja percepgdo aterata ptica

platbnica/6rfica. Um paradoxo da natureza sofigtiGntropomarfica que
Ulisses se configura.

E interessante como cada parte do corpo mitologimmarna a
natureza sobrenatural do todo da obra. O corponassno a trajetoria do
espaco geografico, diz tudo sobre o mito. Odisseu seia caminho
maritimo, passa por um rito de passagem, tornahsiéoaao aprender com
0 corpo, a ser homem. Experiéncia o amor corpgreis, sempre esteve
dividido entre suas partes (corpo biolégico e coegpiritual) amando
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ninfas, bruxas e amando a esposa mortal, por ipso @itros motivos, que
Odisseu luta por sua alteridade humana diante dosed, para, no fim,
preparar-se para retornar a itaca e a Penélopesemasiesvios de rota,
pois sempre caia no torpor ocasionado por alguniigsbea deusa ou
bruxa para se perder. Observe o fragmento a seguir:

Ulisses [...] tapou com cera os ouvidos dos maiineeMas antes lhes
pediu que, depois que tivessem os ouvidos bem dapaeles o

amarrassem no mastro. Ulisses ndo tapou os prépuusios, pois

queria ouvir o canto das sereias. [...] O barceéaproximando da ilha
e Ulisses comecgou a ouvir lindas vozes, que parecieama-lo. - Vem,

Ulisses, vem! Vamos te contar muitas e muitas sojsd Vocés ja

perceberam que os gregos gostavam muito de histda sereias se
aproveitavam disso e tentavam atrair os marinh@jtes passavam [...]
Ulisses fascinado, comecou a fazer sinais para sgus homens o
desamarrassem. Dois marinheiros aproximaram-se male em vez de
desamarra-lo, apertaram as cordas com mais fdR@CKA, 2000, p.

58)

Esta passagem, do encontro com a bruxa Circe, @sdepm a
deusa Calipso, € um convite para verificarmos cO@uigseu percepciona o
mundo. Aqui temos o campo auditivo como princidaheento narrativo,
ouvir as sereias ou ndo ouvi-las é partir paraaaatia narrativa, e depois
para outra, ao entrar em contato com Cila, um mordd seis cabecas,
descrito por Odisseu pelo campo da visdo: “Foi wisdo horrenda e
Ulisses, contando esse episddio a Alcino, diziafque espetaculo mais
apavorante que ele tinha visto em vida” (Rocha02@0 59). Para logo
depois sair e entrar em outra historia: a da nddhpso. Uma diva que o
manteve cativo por sete anos. Odisseu pouco aetehebar a sua ilha
sensorializa olfativamente o percurso. “A nau déuas voltas sobre si
mesma e havia no ar um cheiro de vapores de erjxoffdove dias ele foi
arrastado pelas ondas, até que chegou a ilha Qgigile morava a ninfa
Calipso” (ROCHA, 2000, p. 60-61).

Outro aspecto estd para os quadros do percursdogito da
Odisseia ilustrados na obra de Ruth Rocha e quegdia com o enredo.
Eles possibilitam & crianca observar o carater éteg do mito, pois
estabelecem o “principio figurado da matéria comte ao sentido mais
restrito da forma, na medida em que a mitologipéesia absoluta, [...] é a
matéria eterna a partir da qual todas as formasreega.”
(MIELIETINSKI, 1987, p. 17).
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A imagem abaixo, retirada da obra da autora, dustse aspecto:
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Ela descreve o momento pelo qual Odisseu luta brente para
néo ser seduzido pelo canto das sereias, a evosagérm € acionada pela
forca arquetipal que a imagem carrega. As seretasogicas, sobretudo as
gue Eduardo Rocha desenhou/pesquisou, sdo desuesss obra como
monstros marinhos que possuiam metade do corpdaramto de mulher
e a outra com o formato de passaro.

A natureza simbdlica das formas dos corpos na atitea
mitolégica € tal, que, esta mesma imagem, é rézagal, por grupos de
artistas plasticos que participaram da exposicaorg€s Pintados” em
2005, em S&o Paulo. A proposta deste segmentotideasirera fazer do
corpo suporte para criacdo: a pele era a tela. dhwite para homenagear o
corpo humano e ritualizar a natureza divina adwslka como obra de arte.
Grande parte das obras dessa exposicao remontétasstatémicos que
animalizam a imagem criando espacos opositivos awpos: metade
humana x metade animal, que serve para simbolizatumeza sobrenatural
do préprio mito e para caracterizar o corpo.

Observe a imagem dos artistas plasticos Roosevalt B Jim
Amaral, abaixo:
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Num primeiro plano ha presenca de uma mulher, mdotomo
esta pintada possui a mesma formatacdo miticaidas tle aborigenes que
reproduziam no corpo uma narrativa ou uma situagdidso como: pintar
para ir & guerra, para casar-se ou para fazer sorduea sagrada com
algum desenho de totem. No caso dessa imagemicaesd a semelhanca
com 0s seres ctdnicos, que pintam o0s corpos com tantom argila para
obter a forca da terra. E num segundo plano, verde de forma
cristianizada, por auréolas, as sereias mitolégicasentes nas ilustracdes
da obra de Ruth Rocha. Essa pequena ponte anatfigidsacamos entre a
ilustracdo da obra da escritora e a proposta distagr da exposicao
“Corpos Pintados” é uma tentativa de evidenciaraasformacdo e a
repeticdo mitopoética através dos tempos. Essa anesoorréncia do
campo figurativo e poético para outros cédigos deex sempre
evidenciada as criancgas, alias, parte da dificeldaee encontramos nos
alunos hoje em dia, no que concerne ao reconhemmdas fontes
intertextuais (verbais ou n&o verbais), se deviatmodelas ndo dialogarem
com textos fundantes como o mito.

Outro episédio que gostaria de ilustrar, na obrRuh Rocha, é o
final da Odisseia. Embora Ulisses tenha como saimdeligéncia/astucia
herdada da cabeca de Atena, ele luta para domicarpm, alias, esta é
uma de suas marcas, Odisseu esta sempre, comastiaciio acima,
amarrado em sua nau para ndo ceder ao torpor addadcanto das
sereias. O momento decisivo desse dominio é desaritrecho abaixo, no
qual retorna a Itaca travestido de mendigo parécjpsr da disputa com os
pretendentes & méo de Penélope arqueando seu arco:
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[...] Telémaco entdo chamou os pretendentes pagzacqmecassem a
disputa. [...] Mas, mesmo assim, nenhum dos pretdgad conseguiu
manejar o arco. Os Ultimos a tentar foram AntinocEgrimaco.
Enquanto isso, fora de casa, Ulisses falava coagaeiro e o guardador
de porcosRevelou quem era e mostrou a eles a cicatriz queltia na
perna, feita por um javali no Parnaso. Assim que vam a cicatriz,
eles reconheceram que ali estava o intrépido UlisseAbracaram e
beijaram o0 amo, entre lagrimas [...] Ulisses, entdo, pediu licenga para
tentar retesar o arco. Os pretendentes ficaramwsfsie Antinoo chamou
sua atenc¢do, dizendo que ele com certeza tinhaldbebiito e devia
estar fora de seu juizo. [...] Ulisses tinha o ar@® maos e o examinava
por todos os lados. Os pretendentes perceberano dumasteiro tinha
experiéncia com armas. Entdo, com a facilidade qoenum conhecedor
de lira retesa uma corda numa cravelha nd¥ylésses armou sem
esforco o arco. [...] Apoiou a seta no punho do avce retesou a
corda. E, sem se levantar de onde estava sentadesfitchou a seta
certeira contra as achas enfileiradas por Telémace varou todas de
uma s6 vez Ulisses, rei de itaca, despiu-se dos molambos ajue
cobriam e subiu sobre a alta soleira da porta,raego o arco. - Acabou
a competicdo! Agora, se Hélio me ajudar, vou atingiros alvos. [...]
Mas Ulisses replicou: - Cées! Pensaram que eu o#faria nuncal
Enquanto eu estava fora desrespeitaram minha oaeha mulher e
meu filho, sem temer os deuses e sem imaginar ginmganca chegaria!
Agora, estédo todos do lado da morte! (ROCHA, 2@0®2-95) (grifo
NOSSO0).

O primeiro aspecto a ser observado esta no retitaca. A casa
ou reino de Odisseu é metafora da concepcédo dai@réprpo. Nos
exilamos muitas vezes de n6s mesmos, desviamoa raissquer pela irg,
quer por desejarmos ndo enfrentar nossa propria icésrior. Afirma
Bachelard em A poética do espaco que “a casa é danmundo. Ela €,
como se diz amitide, 0 nosso primeiro universo. Everdadeiro cosmos”
(BACHELARD, 2000, p. 24). O espago, a circunferamde Odisseu é um
dos elementos principais deste mito. Sdo comoagetdrias que crianca
passa, cada nau € uma resignificacdo do ser emiteale percebe o mundo
a cada quadro narrado. O corpo é a primeira nawardgda no involucro
uterino-, que é, depois, jogado ao mundo paramueequéncia, encontre
outros mares, outras naus. Cada aportagem € uma cEsa que €
construida, um outro ser diante de outra paisa@ada rota de Odisseu €
um ritmo, um movimento do mar e das dire¢cbes dedmrenquanto
matéria poética. Sao entradas e saidas sensariaigld quadro-histdria, na
qual o tempo do corpo de Odisseu assemelha-senpo smico, por isso
ele demora a retornar, € preciso navegar, apur, lutar para que haja
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enredo. Retornar a itaca para Odisseu, além dootel@mmadurecimento
necessario a todo percurso, é restituir o corpnko so6 retorna aos bens e
a familia, mas ao ser\reino devastado por embastgue lhe roubaram a
casa interna.

Essa presenca da nau-self-corpo de Odisseu se HWa pe
reconhecimento de sua cicatriz na perna por sew®sseEmbora néo
aparentasse ser quem era, uma vez que estavdittawEs mendigo, havia
marcas que eram sé dele. Outra metafora do compa@reEo e a propria
disputa pela esposa. Acertar a seta, retesar eaxpulsar os pretendentes
a Penélope era retornar ao reino-self. Por outim, eoltar a casa, a itaca, é
nas palavras de Bachelard, voltar a

[...] & velha casa depois de décadas de odissejakEfn suma, a casa
natal gravou em nés a hierarquia das diversas &sngé habitar. Somos
um diagrama das fungfes de habitar aquela casatas &is outras ndo
passam de variacBes de um tema fundamental. (BAGRBL. 2000, p.
34).

De outro modo, esticar o arco €, também, sinGniendabrar-se ao
deus Poseidon, mas ndo no sentido de derrota, ela@mpreensdo do
percurso. Retesar o0 arco e acerta a seta € dolpr@pdo mito, uma vez
que Odisseu é signo antropomdérfico: “o primeiro talol criar uma
maquina\cavalo”, pois ele ndo se dobra a uma Uinita de pensamento.

Trabalhar historias classicas como os mitos, cofitma Maria
Clara Machado (2002), desde a infancia, é podsibidentre as vérias
funcdes do ensinar literatura, a compreender gaen&b s6 faz girar
saberes interdisciplinares, como também a interizanols espacos entre o
corpo e a relagdo sensoéria com o mundo de formacppéltrapassando
assim, a relacdo do ensinar para o mercado ddhoafjae, veladamente,
convive nas propostas pedagdgicas do ensino nisgdatle
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